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1. Vorbemerkung

"Schuljugendarbeit in Sachsen" ist ein Forderprogramm, das die vielfiltigen Initiativen zur
Verbesserung des Freizeitangebots flir Schiilerinnen und Schiiler am Ort Schule unterstiitzen
und zu neuen Projekten anregen will. Gleichzeitig sollen auBerunterrichtliche Angebote in
Erginzung und enger Verkniipfung mit dem Unterricht einen Beitrag zur
Qualitdtsentwicklung an  Schulen leisten. Deshalb wendet sich das Programm
"Schuljugendarbeit" mit seinem Auftrag an alle Schulen des Landes Sachsen und hat das
Sachsische Schulgesetz - neben der Forderrichtlinie und Ausschreibung - zur gesetzlichen
Grundlage.

Das Landesprogramm wurde im April 1997 gestartet und wird seitdem durch das Sichsische
Staatsministerium flir Kultus in gemeinsamer Verantwortung mit der Deutschen Kinder- und
Jugendstiftung getragen. Die Sichsische Arbeitsstelle fiir Schule und Jugendhilfe in Dresden
wurde mit der Durchfiihrung des Programms beauftragt.

In Kooperation mit regionalen Partnern sowie unter Beriicksichtigung der konkreten
Bedingungen und Traditionen vor Ort sollen Angebote entwickelt und ausgestaltet werden,
die auf die Stirkung sozialer Erfahrungen und Verantwortung, die Forderung
selbstbestimmten und eigeninitiativen Handelns der Kinder und Jugendlichen sowie die
Erweiterung ihrer Ausbildungs- und Zukunftschancen zielen.

Vorhaben dieser Art brauchen Transparenz und Reflexion iiber erreichte Ergebnisse und die
Qualitdt des Entwicklungsprozesses, sie miissen Rechenschaft iiber den Einsatz offentlicher
Mittel ablegen, sie brauchen Anregungen fiir ihre Weiterentwicklung, aber auch Akzeptanz
und oOffentliche Unterstiitzung. Das Programm wird insbesondere aus diesen Griinden
wissenschaftlich durch das Deutsche Jugendinstitut begleitet.

Mit diesem Bericht legt die wissenschaftliche Begleitung FErgebnisse aus dem
zuriickliegenden zweijidhrigen Untersuchungszeitraum vor, die sich vor allem auf die
Darstellung von Wirkungszusammenhéngen zwischen den Projekten der Schuljugendarbeit
und der Qualitdt des Lebensraums Schule beziehen und damit unmittelbar an die im DJI-
Arbeitspapier Nr. 1-147 dargelegten Forschungsergebnisse zur inhaltlichen und strukturellen
Umsetzung des Programms “Schuljugendarbeit” in seiner Implementationsphase ankniipfen.
Dabei stehen die Schiilerinnen und Schiiler als Adressaten der Angebote und Maflnahmen im
Programm Schuljugendarbeit mit ihren Einschdtzungen im Mittelpunkt der Auswertung.



2. Ziele und Methoden der wissenschaftlichen Begleitung

Die wissenschaftliche Begleitung des Programms Schuljugendarbeit erfolgt im Sinne von
Konzepten der Handlungsforschung insbesondere unter folgenden Zielstellungen:

- Qualifizierung und Weiterentwicklung des Programms bezogen auf die Ausgestaltung
konzeptioneller Rahmenbedingungen, Ressourcenausstattung und -nutzung sowie auf
Beratungstatigkeit

- Initilerung und Schaffung einer Basis fiir Qualititsmanagement sowie Erfahrungstransfer

- Erarbeitung von Empfehlungen und Handreichungen

- Offentlichkeitsarbeit, Werbung fiir die Akzeptanz des Programms und Mobilisierung
offentlicher Unterstiitzung

Wesentlicher Bezugspunkt der Untersuchungen sind die im "Konzept zur Schuljugendarbeit"
formulierten Ziele und Inhalte'. Durch entsprechende Untersuchungen soll die Stringenz der
Zielvorstellungen und die zu deren Realisierung ergriffenen MaBBnahmen beurteilt werden.

Nachdem es im Forschungszeitraum 1997/1998 zundchst darum ging, Aussagen zur
inhaltlichen und strukturellen Umsetzung des Programms in seiner Startphase insbesondere
auf der Ebene der Projekttrager und Schulen zu gewinnen, steht im Zeitraum 1999/2000 die
Schule als Lebensraum insbesondere aus der Sicht der Schiilerinnen und Schiiler im Zentrum
des Forschungsinteresses. Konkret geht es darum, den Einfluss der Projekte
Schuljugendarbeit auf die Qualitit des Lebensraums Schule niher zu untersuchen und
entsprechende Wirkungszusammenhinge darzustellen. Die Ergebnisse sollen vor allem
deutlich machen, unter welchen Bedingungen die Erwartungen des Programms
Schuljugendarbeit hinsichtlich eines positiven und forderlichen Lebensraumes Schule
erreichbar sind und unter welchen Bedingungen Erfolge eher ausbleiben.

Untersuchungsdimensionen in diesem Kontext sind die

a) sozialrdumliche Infrastruktur
Angebote und Leistungen fiir Kinder und Jugendliche, Ausstattung mit personellen,
materiellen, raumlichen Ressourcen

b) Kommunikations- und Kooperationsbeziehungen
zwischen Schiilern, zwischen Schiilern und Lehrern, zwischen Lehrern untereinander
sowie zwischen Lehrern und anderen professionellen bzw. ehrenamtlichen Personen und
Institutionen

c) Offnung von Schule
Starkung von Lebensweltbeziigen schulischen Lernens, Stérkung der sozialintegrativen
Leistungen von Schule, Einbindung in den kommunalen Kontext

d) Sozialrdumlichen Aneignungsmoglichkeiten
Partizipationsmoglichkeiten, Grad der Schiilereigeninitiative, Demokratisches Handeln,

" In diesem "Konzept zur Schuljugendarbeit" vom 20.12.1996 wurden durch das Séchsische Staatsministerium
fiir Kultus das Anliegen sowie die Inhalte und Zielstellungen des Programms formuliert.



Das forschungsmethodische Vorgehen wird sowohl durch qualitative als auch quantitative
Methoden der Evaluation bestimmt.

Die Untersuchungen beziehen sich entsprechend der langfristigen Forschungskonzeption - in
deren weiterer Planung die Schule mit ihren Angeboten und Ressourcen stérker als
Gestaltungsfeld kommunaler Politik in den Blickpunkt geriickt werden soll - verstarkt auf die
Stadt Dresden®, um die Handlungsmdglichkeiten von Schulen beziiglich der Zielstellungen
des Programms unter anndhernd gleichen kommunalen Rahmenbedingungen in ihrer
Wechselwirkung zu analysieren und gleichzeitig Ergebnisse fiir die Bestandsaufnahme und
Konzeptionsentwicklung im Rahmen der ,Planungsinitiative zur Entwicklung eines
kommunalen Handlungskonzepts zur Zusammenarbeit von Jugendhilfe und Schule in der
Stadt Dresden® zur Verfiigung zu stellen. Diese Planungsinitiative wird durch die
wissenschaftliche Begleitung moderiert.

In ausgewdhlten Schulen, die bereits iiber ldngere Erfahrungen bei der Umsetzung der
Anliegen des Programms Schuljugendarbeit verfligen, sollen
standardisierte schriftliche Schiilerbefragungen (nutzerunabhéingig) in den Klassenstufen
6 und 8,
leitfadenorientierte Interviews mit Experten (Schulleiter/innen, Lehrer/innen und
Projektmitarbeiter/innen) sowie
Gruppendiskussionen mit Schiilerinnen und Schiilern (mit Nutzern der Angebote)
durchgefiihrt werden.

Die Auswahl der Schulen fiir die standardisierte Schiilerbefragung erstreckt sich unter

Beriicksichtigung des Regionalaspekts sowie der Projekttragerstruktur auf Mittelschulen und

Gymnasien. Die kleinstdadtische und die ldndliche Region werden durch die Erstellung von

Magisterarbeiten in die Untersuchungen einbezogen.

Durch die Befragung sollen insbesondere Erkenntnisse zu qualitativen Aspekten des Lern-,

Leistungs- und Lebensraums Schule sowie zur Nutzung der Freizeitangebote an der Schule

gewonnen werden. Die Konzentration auf die Jahrgangsstufen 6 und 8 ist zweckmifBig, weil

diese Befragungsgruppen

- iber einen ausreichenden Erfahrungsraum mit der Schule verfligen,

- sich im Ubergang vom Kindes- ins Jugendalter befinden und damit jeweils
unterschiedliche Sichtweisen auf die Untersuchungsgegenstinde einbringen.

Als Ergebnis einer systematischen Sammlung und Auswertung der Daten soll eine Fallstudie
zu einer Schule in Dresden erstellt werden, die beispielhaft Wirkungszusammenhinge im
oben genannten Sinne abbildet.

SchlieBlich soll eine Handreichung mit Erfahrungsberichten der Praxis zum Programm
"Schuljugendarbeit" erarbeitet werden, die Erfahrungstransfer ermoglicht, zur Reflexion der
eigenen Arbeit in den Projekten aber auch zur Initiierung dhnlicher Projekte anregt, aber auch
im Sinne einer anerkennenden Offentlichkeitsarbeit genutzt werden kann.

* Im Bericht (Arbeitspapier 1-147) der wissenschaftlichen Begleitung werden zu den Griinden nihere Aussagen
gemacht.

* An anderer Stelle des Berichts finden sich nihere Ausfiihrungen zu den Zielsetzungen und dem bisherigen
Arbeitsprozess dieser Planungsinitiative.



Zur zeitlichen Abfolge der Erhebungen

In einer ersten Arbeitsphase wurden zunichst die Ergebnisse des Forschungszeitraums
1997/98 auf verschiedenen Ebenen (Leitungsebene: Regionalschulimter, Jugenddmter sowie
Praxisebene: Schulen, Projekttrdger) und Fachtagungen publik gemacht. Mit dem
Auftraggeber und dem wissenschaftlichen Beirat zum Programm wurden Aufgabenstellungen,
Untersuchungsgegenstinde und Methoden der wissenschaftlichen Begleitung flir den
nichsten Forschungszeitraum diskutiert und vereinbart, die in ein Untersuchungsdesign
miindeten, das sowohl auf fachwissenschaftlicher als auch schulpolitischer Ebene
Unterstiitzung und Zustimmung erhalt.

Auf dieser Grundlage wurden die notwendigen Erhebungsinstrumente entwickelt, die fiir die
qualitative und quantitative Datenerhebung genutzt wurden (Fragebogen fiir die
Schiilerbefragung, Leitfiden fiir die Interviews und Gruppendiskussionen mit Schiilern,
Lehrern, Schulleitern und Projektmitarbeitern). Auf der Basis einer ausfiihrlichen
Materialanalyse erfolgte die Auswahl und Sichtung der Schulen, die in diese Untersuchungen
einbezogen werden sollten. An ausgewdhlten Standorten wurden leitfadenorientierte
Interviews mit den Beteiligten gefiihrt, um insbesondere das Setting der standardisierten
Befragung, aber auch der entwickelten Leitfiden zu iiberpriifen. AnschlieBend erfolgte die
endgiiltige Zusammenstellung der Stichprobe sowie ein Pretest der Schiilerfragebdgen.

Fiir die Untersuchungen in den ausgewéhlten ldndlichen Regionen wurden Studenten durch
die wissenschaftliche Begleitung angeleitet, die im Rahmen ihrer Magisterarbeit unter
Nutzung der entwickelten Instrumente Ergebnisse beitrugen.

Parallel wurde durch die wissenschaftliche Begleitung im Juni 1999 ein Vorschlag fiir eine
"Planungsinitiative ~ zur  Entwicklung eines kommunalen Handlungskonzepts zur
Zusammenarbeit von Jugendhilfe und Schule in der Landeshauptstadt Dresden" erarbeitet, die
zundchst mit verschiedenen Verantwortungstrigern insbesondere kommunaler Amter und
Institutionen diskutiert und schlielich im Februar 2000 mit den Spitzen der kommunalen
Verwaltungen sowie dem Regionalschulamtsdirektor verabredet und gestartet werden konnte.

Von November 1999 bis Anfang Februar 2000 wurden Schiilerbefragungen und erste
Interviews in den Schulen durchgefiihrt sowie weitere teilnehmende Beobachtungen in den
Projekten realisiert.

Gleichzeitig wurden landesweit Schulen mit dem Ziel besucht, Projekte der Schuljugendarbeit
auszuwihlen, die in einer Handreichung ihre Erfahrungen darstellen. Die Konzeption dieser
Handreichung sowie die redaktionelle Bearbeitung einschlieBlich Beratung der Projekte lag in
den Hinden der wissenschaftlichen Begleitung und wurde im Dezember 2000 mit der
Veroftfentlichung der Broschiire "Schule - da ist Leben drin ..." abgeschlossen.

Die Auswertung der Schiilerbefragung erfolgte bis September 2000. Ergebnisse wurden in
einer Arbeitsversion im Herbst 2000 dem wissenschaftlichen Beirat vorgestellt und mit
diesem diskutiert. Gleichzeitig wurden die Ergebnisse an die beteiligten Schulen
zuriickgemeldet.

Die qualitativen Erhebungen erfolgten laufend bis zum Ende des Jahres, da die Ferienzeiten
als erschwerendes Moment in der Planung Beriicksichtigung finden mussten. Es wurde ein
umfangreiches Datenmaterial zusammengetragen, gesichtet und flir die weitere Auswertung
und Erstellung einer Fallstudie aufbereitet.

Es sind gleichzeitig erste Ergebnisse in die kommunale Arbeitsgruppe zuriickgemeldet
worden. Diese Arbeitsgruppe hat bis zum Jahresende in neun Arbeitsrunden Material zum



Sachstand zusammengetragen, aus dem derzeit durch die wissenschaftliche Begleitung ein
erster Entwurf flir eine Bestandsaufhahme erarbeitet wird.

Die bis zum Jahresende gewonnenen Ergebnisse sind Gegenstand des vorliegenden Berichts.

3. Sachstand im Forderzeitraum 1997 bis 2000

Das Programm ,,Schuljugendarbeit” wurde mit Veroffentlichung der Ausschreibung im April
1997 gestartet. War im Jahr 1997 lediglich eine haushaltsjdhrliche Forderung moglich,
konnten sich die Projekte auf der Grundlage einer modifizierten Ausschreibung im Jahre 1998
entweder flir eine haushaltsjdhrliche oder eine schuljdhrliche Forderung entscheiden. Im
Januar 1999 ist fiir das Programm Schuljugendarbeit eine eigene Forderrichtlinie in Kraft
getreten.

3.1 Gesamtzahl der Projektstandorte

Das Fortbestehen der Projekte liber den entsprechenden Forderzeitraum hinaus vorausgesetzt,
gibt es in Sachsen 392 geforderte Projektstandorte, diec im Rahmen des Programms
,Schuljugendarbeit* bisher entstanden sind bzw. sich weiterentwickelt haben.

Im Jahr 2000 wurden 228 Projektstandorte gefordert. 3,452 Mio. DM wurden bzw. werden
den Projekten im Haushaltsjahr 2000 bzw. fiir das Schuljahr 2000/2001 ausgereicht.
Von den 228 geforderten Projekten erhielten
e 79 Projekte im Jahr 2000 erstmals eine Forderung;
e 149 Projekte wiederholt eine Forderung: 46 Projekte zum 2. Mal;

52 Projekte zum 3. Mal;

41 Projekte zum 4. Mal;

9 Projekte zum 5. Mal und

1 Projekt zum 6. Mal.

32 Projektantridge, darunter 26 Erstantrige, wurden im Forderjahr 2000 abgelehnt: 28 aus
fachlichen Griinden, 4 wegen mangelnder Mitwirkung der Antragsteller.

Um sich einen Uberblick iiber die bisherige Forderpraxis machen zu kénnen, sollen
nachfolgend in gleicher Weise die Forderjahre 1997 bis 1999 beschrieben werden:

Im Jahr 1997 wurden 150 Projekte gefordert, fiir die insgesamt 3.45 Mio. DM zur Verfiigung
gestellt wurden. Davon erhielten 20 Projekte, die bereits durch das Programm ,,Kooperation
von Schule und Jugendarbeit 1996* unterstiitzt worden waren wiederholt aus dem Programm
»Schuljugendarbeit* eine Forderung.



Im Jahr 1998 erhohte sich die Anzahl der geforderten Projektstandorte auf 189 Projekte.
Fiir diese Projekte wurde bezogen auf das Haushaltsjahr 1998 bzw. das Schuljahr 1998/99
insgesamt eine Fordersumme von 3,3 Mio. DM zur Verfligung gestellt.
4. Davon erhielten
e 110 Projekte im Jahr 1998 erstmals eine Forderung: 61 Projekte im Schuljahr 1997/98
bzw. im Haushaltsjahr 1998 und 49 Projekte ab Schuljahr 1998/99;
e 79 Projekte wiederholt eine Forderung: 13 Projekte seit 1996 und
66 Projekte seit1997.

Im Jahr 1999 wurden 170 Projektstandorte gefordert. 2,55 Mio. DM wurden bzw. werden den
Projekten im Haushaltsjahr 1999 bzw. fiir das Schuljahr 1999/2000 ausgereicht.
Von den 170 geforderten Projekten erhielten
® 54 Projekte im Jahr 1999 erstmals eine Forderung;
e 116 Projekte wiederholt eine Forderung: 56 Projekte wurden 2 mal gefordert;
39 Projekte 3 mal;
19 Projekte 4 mal;
2 Projekte 5 mal

3.2 Regionale Verteilung der Projekte

Der Aspekt der regionalen Verteilung stellt kein Auswahlkriterium flir eine mogliche
Projektforderung dar. Die regionale Verteilung der Projekte im Programm
,Schuljugendarbeit® gestaltet sich bezogen auf die einzelnen Regionalschulamtsbereiche bzw.
Kreise demzufolge auch sehr unterschiedlich.

Nach wie vor sind die meisten Projekte im Regionalschulamtsbereich Dresden zu
verzeichnen. Dabei hat die Stadt Dresden neben dem bereits groBeren Bestand an geforderten
Projekten auch bei den neu geforderten Projekten die Spitzenposition inne. Hat sich die
Projektanzahl seit 1998 in den meisten Kreisen etwa verdoppelt, so verzeichnen insbesondere
die Stadte/ Kreise Sichsische Schweiz, Kamenz, Leipzig, Zwickau, Zwickauer Land, Torgau-
Oschatz sowie der Mittlere Erzgebirgskreis anteilig einen groferen Zuwachs an neuen
Projekten.

Einige Kreise, die bis zum Jahr 1998 kaum oder gar nicht mit Projekten beteiligt waren, haben
im zuriickliegenden Zeitraum nun stirker am Programm partizipiert (z.B. der Mittlere
Erzgebirgskreis und Mittweida). Die Kreise Plauen und Stollberg fallen jedoch nach wie vor
mit einer geringen Beteiligung auf.

Es lassen sich Unterschiede auch derart feststellen, dass in bestimmten Kreisen anteilig der
Schwerpunkt vor allem auf Projekten mit Folgeforderung liegt (z.B. Hoyerswerda,
Niederschlesischer Oberlausitzkreis, Chemnitz, Chemnitzer Land).
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Tab.1 Regionale Verteilung der Projekte nach Regionalschulamtsbereichen und Kreisen

Geforderte | davon Anzahl der Gesamtzahl der
Regionalschulamt/ Kreise Projekte | erstmals geforderten geforderten
2000 gefordert | Projektstandorte | Projektstandorte
bis 1999 bis 2000
Regionalschulamt Dresden: 72 23 116 139
Dresden 43 12 66 78
Meillen-Radebeul 16 6 23 29
Riesa-GrofBenhain 4 1 8 9
Sachsische Schweiz 3 1 13 14
Weilleritzkreis 6 3 6 9
Regionalschulamt Bautzen: 51 16 72 88
Bautzen 5 1 12 13
Hoyerswerda 8 0 11 11
Gorlitz 9 5 8 13
Kamenz 6 4 9 13
Lobau-Zittau 15 5 22 27
Niederschlesischer
Oberlausitzkreis 8 ! 10 1
Regionalschulamt Leipzig: 36 12 56 68
Leipzig 18 8 18 26
Delitzsch 1 0 6 6
Dobeln 2 0 7 7
Leipziger Land 6 1 7 8
Torgau-Oschatz 1 0 7 7
Muldentalkreis 8 3 11 14
Regionalschulamt Chemnitz: 40 16 36 52
Chemnitz 11 3 13 16
Annaberg 5 2 4 6
Chemnitzer Land 8 1 11 12
Freiberg 7 3 4 7
Mittweida 3 2 1 3
Stollberg 0 0 1 1
Mittlerer Erzgebirgskreis 6 5 2 7
Regionalschulamt Zwickau: 29 12 33 45
Zwickau 7 2 10 12
Plauen 1 1 0 1
Aue-Schwarzenberg 6 3 7 10
Zwickauer Land 6 2 8 10
Vogtlandkreis 9 4 8 12
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3.3 Verteilung der Projektstandorte auf die Schularten

An dem Programm beteiligen sich Schulen aller Schularten, wobei die Mehrzahl der Projekte
- bezogen auf den Anteil der Schulen im Freistaat Sachsen - an Mittelschulen und Gymnasien
entstanden sind: Ein Drittel aller Sachsischen Mittelschulen und auch ein Drittel aller
Gymnasien haben sich bisher an dem Programm beteiligt und Fordermittel beantragt.

Die folgende Ubersicht veranschaulicht die prozentuale Verteilung der am Programm
beteiligten Schulen (Zeitraum 1997 bis 2000) nach Schularten auf die Gesamtheit aller
geforderter Schulen sowie auf die Gesamtheit aller Schulen der jeweiligen Schulart in

Sachsen:

Tab. 2 Prozentuale Verteilung der Projekte nach der Schulart

Schulart Schulen, die am Programm Bezogen auf den Anteil der
beteiligt sind Schulen im Freistaat Sachsen
absolut In % In %
Grundschule 81 21 6
Mittelschule 205 52 32
Gymnasium 62 16 33
Forderschule 32 8 20
Berufliche Schule 7 2 7
Sonstige 5 1 25

Bezogen auf die einzelnen Forderjahre und unter Beriicksichtigung der Folgeprojekte ergibt

sich folgendes Bild:

Tab. 3 Verteilung der Projekte nach der Schulart

Geforderte | davon Anzahl der Gesamtzahl der
Projekte | erstmals geforderten geforderten

Anzahl der Projekte nach 2000 gefordert | Projektstandorte | Projektstandorte
Schularten bis 1999 bis 2000
Grundschule 56 23 58 81
Mittelschule 113 26 179 205
Gymnasium 30 18 44 62
Forderschule 21 8 24 32
Berufliche Schulen 4 3 4 7
Sonstige 4 1 4 5




12

3.4 Verteilung der Projekte nach Trigerstrukturen

Laut Forderrichtlinie und Ausschreibung zum Programm konnen Projekttriger alle im
Jugend- oder Schulbereich titigen gemeinniitzigen Vereine und anerkannte freie Trager der
Jugendhilfe sowie der Schultriger oder das Jugendamt sein.

Die meisten Schulen haben als Tridger fliir das Projekt Schuljugendarbeit einen
Schulforderverein oder einen freien Tréger der Jugendhilfe.
Tab. 4 Verteilung der Projekte nach Trigertypen
Gesamtzahl der

Geforderte | davon Anzahl der bis bis 2000

Projekte nach Trégertypen Projekte | erstmals | 1999 geforderten | geforderten
2000 gefordert Projekte Projekte

Schulforderverein 87 26 122 148
Freie Triager der
Jugendhilfe 81 13 100 13
andere Vereine 22 13 47 60
Kommunale Verwaltungen 38 27 44 71
3.5 Verteilung der Projekte nach Projektinhalten
An vielen Projektstandorten erfolgt eine inhaltliche Vernetzung verschiedener

Freizeitangebote auf der Grundlage einer Gesamtkonzeption flir den Freizeitbereich der
Schule. Daher ist eine genaue Zuordnung der Projekte zu bestimmten Inhalten nicht mehr

moglich.

Die folgenden Projekte, weisen schwerpunktméfig in den genannten Bereichen
Projektaktivitdten aus:

Medien: 71

Kunst: 51

Musik: 27

Sport: 45

Okologie: 12

Schiilerfirmen: 8

Es zeichnet sich ab, dal zunehmend in der Organisationsform ,Schiilerklub®,

die

auBlerunterrichtlichen Angebote an der Schule zusammengefiihrt und gebundene Angebote
mit offenen Treffs verbunden werden. Von den 228 geforderten Projekten im Jahr 2000 haben
70 einen offenen Treff an der Schule.
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3.6 Verteilung der Projekte nach Art und Hohe der Forderung

Die einzelnen Projekte haben in sehr unterschiedlicher Hohe finanzielle Zuwendungen
beantragt bzw. erhalten. Bezogen auf die 228 Projekte, die 2000 eine Forderung erhielten,
betrigt die durchschnittliche Forderh6he pro Projekt ca. 13.500 DM.

Die Zuwendungen bewegen sich zwischen der minimalen Férdersumme von 2.000 DM und
der hochst moglichen von 35.000 DM.

1999 betrug die durchschnittliche Forderhdhe pro Projekt 15.000 DM, im Jahr 1998 17.500
DM und 1997 22.500 DM. Damit haben sich die durchschnittlichen Férdersummen pro
Projekt seit 1997 um 9.000 DM verringert.

Von den 228 geforderten Projekten im Jahr 2000 haben 50 Projekte nur Sachkosten in
Anspruch genommen. 38 Projekte haben eine Personalkostenforderung erhalten. Die Mehrheit
der Projekte (die verbleibenden 140 Projekte) bendtigt fiir die Durchfiihrung ihrer Vorhaben
an der Schule sowohl Sach- als auch Honorarmittel.
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4 Ergebnisse der standardisierten Schiilerbefragung

Im Rahmen der  wissenschaftlichen  Begleitforschung zum  Landesprogramm
,»Schuljugendarbeit in Sachsen wurde eine schriftliche standardisierte Schiilerbefragung
durchgefiihrt. Die Erhebungen erfolgten im Zeitraum November 1999 bis Januar 2000. Den
Fragebogen fiillten die Schiilerinnen und Schiiler nach entsprechender Einwilligung der Eltern
im Klassenverband aus.

Die Daten der Fragebdgen wurden in einer Datenbank erfasst und mit dem Statistikprogramm
SPSS ausgewertet.

Die Ergebnisse der standardisierten Schiilerbefragung wurden nach Auswertung an die
beteiligten Schulen® zuriickgemeldet. Die Schulen erhielten sowohl die Ergebnisse der

Gesamtstichprobe’ als auch die Einzelergebnisse ihrer Schule.

Tab. 5 Ubersicht iiber zentrale Untersuchungsmerkmale

Erhebungszeitraum: November 1999 bis Februar 2000

Untersuchungsregion: Sachsen:

Dresden

Niederschlesischer Oberlausitzkreis
Muldentalkreis

Stichprobe: N= ca. 1600 Schiilerinnen und Schiiler der
Klassenstufen 6 und 8

Schulart: Mittelschule und Gymnasium
Alter der Befragten: 12 und 14 Jahre

Untersuchungsmethode: Standardisierte schriftliche Befragung im
Klassenverband

Vergleichsmerkmale: Region

Geschlecht

Klassenstufe

Schulart

Nutzer/ Nichtnutzer schulischer Freizeitangebote
Einzelschule

Untersuchungsgegenstdinde: Schulklima

Schulfreude

Klassenklima

Partizipation

Schuldkologie

Leistungsangst/ Psychische Stabilitét
Schulleistungen

Positives Selbstbild/ Kompetenzerleben

Forder- und Unterstiitzungskompetenz der Lehrer
Lehrer- Schiiler- Beziehungen

Freizeitverhalten

Griinde fiir die Nutzung/ Nichtnutzung schulischer
Freizeitangebote

* Die Riickmeldung der Ergebnisse an die Schulen in landlicher Region erfolgte jeweils iiber die Studenten, die
im Rahmen ihrer Magisterarbeiten an der Universitdt Leipzig an diesen Schulen die Untersuchungen
durchfiihrten.

> Die Ergebnisse der Gesamtstichprobe befinden sich im Anhang des Berichts.
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4.1 Beschreibung der Stichprobe

In die Untersuchung wurden insgesamt 18 Schulen einbezogen, die bereits iiber einen
lingeren Zeitraum Projekte der Schuljugendarbeit durchfiihren und damit {iber Erfahrungen
bei der Umsetzung des Programms verfiigen.

Unter regionalem Aspekt wurden 11 Schulen mit einem groBstddtischen Einzugsbereich
(Dresden) und 7 Schulen mit einem lindlichen und/ oder kleinstadtischen Einzugsbereich
(Muldentalkreis, Niederschlesischer Oberlausitzkreis) ausgewihlt. Einen Schwerpunkt der
Untersuchungen bildete - wie im DJI-Arbeitspapier 1-147 begriindet - die Stadt Dresden.
Untersuchungsergebnisse zu den landlich und kleinstdadtisch geprégten Regionen wurden
durch Magisterarbeiten an der Universitidt Leipzig beigetragen, deren Ergebnisse in diese
Auswertung einflieBen.

Bezogen auf die Schulart, sind 15 Mittelschulen und drei Gymnasien vertreten.
Die Schiilerinnen und Schiiler verteilen sich auf insgesamt 56 befragte Schulklassen.
Die Stichprobe der Schiilerbefragung umfaf3t insgesamt 1564 Schiilerinnen und Schiiler.

Die Schiilerbefragungen wurden in den Klassenstufen 6 und 8 durchgefiihrt. Wenn aufgrund
ortlicher Bedingungen eine Befragung in diesen Klassenstufen nicht erfolgen konnte, wurden
andere Klassenstufen beteiligt.

Bei der Auswahl der Stichprobe spielte es keine Rolle, ob die Befragten die Angebote der
Schuljugendarbeit nutzen. Ziel der Befragung war es, die Wahrnehmung der Qualitdt des
Lebensraums Schule durch die Schiilerinnen und Schiiler zu erfassen. Es wurde also keine
Riicksicht darauf genommen, welche Klassen bzw. Altersstufen die Projekte der
Schuljugendarbeit an den einzelnen Schulen bisher besonders nutzen. Mit diesem breiten
Zugang zur Zielgruppe sollten insbesondere auch Hinweise fiir die weitere Ausgestaltung des
Programms gewonnen werden.

Verteilung nach dem Geschlecht

In der Gesamtstichprobe sind Maddchen und Jungen gleich stark vertreten. Bezogen auf die
einzelnen Schularten lernen mehr Midchen an Gymnasien als Jungen.’ Der deutlichen
Uberreprisentation der Midchen in den anteilig geringer vertretenen Gymnasien entspricht
eine geringe Uberreprisentation der Jungen in den Mittelschulen.

Tab. 6 Schiilerinnen und Schiiler nach Geschlecht und Schulart

Schulart Midchen % | Jungen % Gesamt % Anzahl
Mittelschule 48 52 100 1242
Gymnasium 60 40 100 311
Gesamt 50 50 100 1564

% Diese Uberreprisentation von Midchen wird mafBgeblich durch ein Gymnasium hervorgerufen, in dem der

Anteil der Médchen bei 78% liegt.
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Verteilung nach der besuchten Schulart

80% der befragten Schiiler besuchen die Mittelschule und 20% das Gymnasium. Diese
Verteilung entspricht dem prozentualen Beteiligungsverhiltnis dieser Schularten am
Programm ,,Schuljugendarbeit®, bedeutet aber - durchaus in Ubereinstimmung mit den Zielen
des Programms - eine Uberreprisentation der Mittelschulen bzw. der Mittelschiiler.

Tab. 7 Schiilerinnen und Schiiler nach Schulart

Schulart Anzahl In Prozent
Mittelschule 1242 80
Gymnasium 311 20
Gesamt 1564 100

Verteilung nach der besuchten Klassenstufe und dem Lebensalter

Der Anteil von jiingeren und &lteren Schiilern, die in der Klassenstufe 6 bzw. 8 lernen, ist in
der Gesamtstichprobe gleich. Fiir die weitere Ergebnisdokumentation wurden jeweils die
Klassenstufen 6 und 7 bzw. 8, 9 und 10 zusammengefalit. Der Anteil von Jungen und
Maidchen in den beiden Altersgruppen ist etwa gleich.

Tab. 8 Schiilerinnen und Schiiler nach Klassenstufe

Klassenstufe Angaben in Angaben in Miidchen Jungen
Prozent Prozent % %
6. Klasse 46
7. Klasse 3 49 >2 48
8. Klasse 46
9. Klasse 2 51 48 52
10. Klasse 3

Die Mehrheit der befragten Schiilerinnen und Schiiler unserer Untersuchung ist zwischen 11
und 14 Jahre alt.

Tab. 9 Schiilerinnen und Schiiler nach dem Alter

Alter Angaben in Prozent
11 Jahre 15
12 Jahre 26
13 Jahre 22
14 Jahre 26
15 Jahre 7
16 Jahre 3
17 Jahre 1
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Verteilung nach der Bildungsaspiration

Die Mehrheit - 62% der befragten Schiilerinnen und Schiiler - strebt den Realschulabschluss
an, 27% das Abitur, 6% den Hauptschulabschluss und 5% den Qualifizierenden
Hauptschulabschluss. Ein differenziertes Bild iiber die Bildungsaspirationen der befragten
Schiiler in Abhdngigkeit von der Schulart ermdglicht die folgende Tabelle.

Tab. 10 Schiilerinnen und Schiiler nach Bildungsaspiration

Bildungsaspiration Gesamt % Mittelschule % Gymnasium %
Hauptschulabschluss 5 7 0
Qualifizierenden 6 7 0
Hauptschulabschluss
Realschulabschluss 62 77 3
Abitur 27 9 97
Gesamt 100 100 100

Verteilung nach dem Wohnort

70% der befragten Schiilerinnen und Schiiler wohnen in einer Stadt und 30% auf dem Dorf.
Betrachtet man die Einzugsbereiche der Schulen, so ergibt sich flir die Schulen mit
stadtischem Einzugsbereich ein Schiileranteil von 70% und flir die mit kleinstddtisch/
landlichem Einzugsbereich ein Anteil von 30%.

Tab. 11 Schiilerinnen und Schiiler nach dem Wohnort

Wohnort Angaben in Schule mit Schule mit kleinstéidtischem/
Prozent grofistidtischem lindlichen Einzugsbereich %
Einzugsbereich %
Stadt 70 93 20
Dorf 30 7 80
Gesamt 100 100 100

Verteilung nach der Familiensituation

70% der Kinder und Jugendlichen leben mit den leiblichen Eltern zusammen, 13% leben in
alternativen Familienformen oder in neu zusammengesetzten Familien mit einem
Stiefelternteil. 15% wachsen bei der alleinerziechenden Mutter oder dem alleinerziechenden
Vater auf. Vergleicht man diese Werte mit aktuellen Erhebungen fiir den ostdeutschen Raum’,
dann ist diese Gruppe von Kindern und Jugendlichen, die in ,traditionellen Normalfamilien*
aufwachsen, in unserer Stichprobe geringer reprisentiert als in den neuen Bundeslindern
insgesamt.

7 Studien zur Jugendforschung Band 16, Hrsg. Heinz-Hermann Kriiger, Vom Teddybir zum ersten Kuf} - Wege
aus der Kindheit in Ost- und Westdeutschland, 1996 Leske + Budrich, Opladen.
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Tab. 12 Schiilerinnen und Schiiler nach der Familiensituation

Familientyp Angaben in Schule mit Schule mit
Prozent grof3stidtischem kleinstidtischem/
Einzugsbereich % lindlichen
Einzugsbereich %
mit Vater und Mutter 70 66 82
mit meiner Mutter 13 16 8
mit meinem Vater 2 3 1
mit Mutter und Stiefvater 12 13 8
mit Vater und Stiefmutter 1 1 1
mit anderen 1 1 1
Gesamt 100 100 100°

Die Familiensituation der Schiiler unterscheidet sich in Abhdngigkeit von dem Einzugsgebiet
der Schule signifikant. In den groBstidtischen Schulen geben lediglich 66% der Schiiler an,
mit den leiblichen Eltern zusammen zu leben. In Schulen mit kleinstddtischem und
landlichem Einzugsgebiet sind es dagegen 82%. Mit nur einem Elternteil leben 19% der
Schiiler aus groBstddtischen Schulen und 8% der Schiiler aus kleinstiadtisch/ liandlichen

Regionen.

Zur Geschwisterkonstellation

Insgesamt geben 81% der Befragten an, dass sie Geschwister haben. Unsere Erhebungen
widerspiegeln damit nicht das Ausmal} des Einzelkinddaseins, das in anderen Untersuchungen
fiir tiber 30% der Kinder und Jugendlichen beschrieben wird. Diese Tatsache ist in erster

Linie durch die Altersstruktur der Stichprobe (Altersgruppe 11 bis 14) zu erkliren.

Tab.13 Schiilerinnen und Schiiler nach der Anzahl der Geschwister im Haushalt

Anzahl der Geschwister
im Haushalt

Angaben in Prozent

Keine 8

1 63

2 19

3 7

4 und mehr 3
Gesamt 100

¥ Abweichungen kommen durch Rundung der Prozentwerte zustande.
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4.2 Zur Qualitit des Lebensraums Schule aus der Sicht der Schiilerinnen und
Schiiler

Im folgenden soll ndher untersucht werden, welche Bedeutung die Schule fiir Kinder und
Jugendliche hat und wie sie diesen Lebensraum beurteilen. Die Auswertung erfolgte auf der
Grundlage explorativer Faktorenanalysen in deren Ergebnis Faktorvariablen gebildet wurden,
die einzelne Qualititsdimensionen abbilden.’

Die Ergebnisse zeigen, dass die befragten Schiilerinnen und Schiiler die Qualitdt einzelner
Funktionsbereiche von Schule durchaus unterschiedlich bewerten.

4.2.1 Zur Rolle des Schulerfolgs fiir Schiilerinnen und Schiiler

Schule wird als Ort der Qualifikation und Leistungserbringung wahrgenommen, der einen
wesentlichen Beitrag zur Zuweisung von gesellschaftlichem und beruflichen Status leistet.

97% der Schiiler stimmen der Aussage zu: Wenn man einen interessanten Ausbildungs- bzw.
Studienplatz finden will, braucht man einen guten Schulabschluss.

Die Befragten wissen nicht nur um die Bedeutung guter Schulabschliisse, sie streben diese
auch an, denn 96% der Schiiler stimmen der Aussage zu: Fiir mich ist es wichtig, Erfolg in
der Schule zu haben. Unabhingig von den derzeit real erbrachten Leistungen ist ihnen klar,
dass die personlichen Schulleistungen fiir die zukiinftige Lebensgestaltung enorm wichtig
sind.

Mit ihrem bisherigen Bildungsverlauf und Schulerfolg sind 70% der befragten Schiilerinnen
und Schiiler zufrieden. Schulerfolg bestimmt im wesentlichen auch die Einschitzung der
Kinder und Jugendlichen, ob sie sich insgesamt flir erfolgreich halten. Die Aussage: Im
groflen und ganzen halte ich mich fiir erfolgreich, wird auch hier von zwei Dritteln der
Schiiler bejaht.

Unzufrieden sind aber immerhin ein Drittel der Befragten. Dabei sind Schiiler, die einen
(Qualifizierenden) Hauptschulabschluss anstreben, deutlich unzufriedener mit ihrem
Bildungsweg sowie ihrem Schulerfolg und halten sich auch insgesamt flir weniger
erfolgreich. Der Anteil der Unzufriedenen betrdgt unter ihnen 45%.

Die Erfolgszufriedenheit wird jedoch unabhéngig von der besuchten Schulart geduBert, d.h. es
4Bt sich kein Zusammenhang zwischen der besuchten Schulart und der jeweiligen
Erfolgszufriedenheit feststellen. Dieses Ergebnis {iberrascht angesichts der signifikant
schlechteren Schulleistungen der Mittelschiiler und des deutlich groeren Anteils an
Wiederholern im Vergleich zu den Gymnasiasten: 21% der Mittelschiiler und 3% der
Gymnasiasten geben an, dass sie schon einmal eine Klasse wiederholt haben. Dieses Ergebnis
ist wohl ein Hinweis darauf, dass es auch eine erhebliche Bereitschaft gibt, sich mit dem
jeweils Erreichten zufrieden zu geben.

Die Befragungsergebnisse zeigen, dass der Lebensbereich Schule zwar als notwendig von den
meisten Kindern und Jugendlichen akzeptiert wird, dass das Spannungsfeld zwischen
schulischen Anforderungen - die fiir alle verpflichtend und damit unausweichlich sind - und
individueller Bewiltigung jedoch eine enorme Herausforderung und Belastung fiir die Kinder
und Jugendlichen darstellen kann.

So sagen 60% der Schiiler, dass sie froh sind, wenn sie nicht mehr zur Schule gehen miissen.
42% der befragten Schiiler duBern Angst vor Leistungsversagen.'® Diese Angst #uBern

? Eine Ubersicht dieser Faktorvariablen mit den entsprechenden Einzelitems befindet sich im Anhang.
' Ahnlich gestaltet sich der Anteil der Schiiler, die eher negative Selbstwirksamkeitserfahrungen bei
schulischen Anforderungen beschreiben.
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Schiiler unabhidngig davon, ob sie gern oder ungern zur Schule gehen, welchen
Schulabschluss sie anstreben oder wie sie ihre Leistungen im Vergleich zu ihren Mitschiilern
einschitzen. Es zeigt sich jedoch, dass jene Schiiler, die unzufrieden mit ithrem Schulerfolg
sind, sich auch signifikant hdufiger durch Versagensangst belastet fiihlen. Die Wahrnehmung
schulischer Belastung ist vor allem in Abhingigkeit davon zu sehen, inwieweit Schiiler iiber
erfolgreiche individuelle Bewiltigungsstrategien und -ressourcen im Kontext schulischer
Anforderungen verfiigen.

Es besteht einerseits ein signifikanter Zusammenhang (r=0,40) zwischen dem Ausdruck
negativer  Selbstwirksamkeit ~ und  Erfolgszufriedenheit  der  Befragten,  d.h.
Erfolgsunzufriedenheit ist signifikant hdufiger mit einem negativen Selbstbild der Schiiler
verbunden. Andererseits schitzen Schiiler, die mit ihrem Schulerfolg unzufrieden sind, auch
signifikant hiufiger die Leistungsanforderungen der Schule als zu hoch ein (42%). Insgesamt
stimmt ein Drittel der Schiiler dieser Aussage zu.

Schulerfolge haben gleichzeitig Einfluss darauf, ob Schiiler gern in die Schule gehen, sich in
der Schule wohl flihlen und Spafl haben: Mit abnehmendem Schulerfolg sinken die Anteile
derer, die Schulfreude und Spal an der Schule haben und sich in der Schule wohl fiihlen.

Die Griinde, die zu Schulfreude bzw. Schulunlust fiihren, sind dabei vielfdltig. Neben der
Feststellung, dass mit zunehmendem Schulalter auch der Anteil derjenigen abnimmt, die
Schulfreude duBern, zeigt sich, dass dies signifikant haufiger Schiiler betrifft

e die einen Hauptschulabschluss oder qualifizierenden Hauptschulabschluss anstreben,

e die wegen fehlender Schulerfolge unzufrieden sind,

e die ihre Leistungen schlechter als die ihrer Mitschiiler einschétzen.

Insgesamt gibt gut die Hailfte (54%) an, dass sie (sehr) gern in die Schule gehen. Madchen
duBern signifikant hiufiger Schulfreude als Jungen: 61% der Médchen und 47% der Jungen.''

55% der Befragten dullern, dass ihr auBerschulischer Alltag in der Schule kaum Beachtung
findet. Threr Meinung nach hat Schule zu wenig mit ihren aktuellen Fragen und Problemen zu
tun. Auch hier sind es anteilig hdufiger diejenigen Schiiler, die geringe Schulfreude duf3ern.

Die verstirkte Offnung der schulischen Angebote und MaBnahmen zu den Lebenswelten der
Kinder und Jugendlichen erscheint in diesem Zusammenhang als eine notwendige
Zielrichtung, um die Schulfreude und das Wohlftihlen an der Schule positiv zu beeinflussen.

SchlieBlich ~ gibt es einen  signifikanten =~ Zusammenhang  zwischen  der
Schulerfolgszufriedenheit und der allgemeinen Lebenszufriedenheit (r=0,47) der Kinder und
Jugendlichen: Je hoher die Schulerfolgszufriedenheit der Schiiler, desto hoher auch ihre
Lebenszufriedenheit und umgekehrt.

Generell 14Bt sich jedoch eine hohe Zufriedenheit der befragten Kinder und Jugendlichen mit
ihrem gegenwirtigen Leben feststellen: 89% der Befragten duflern Zufriedenheit mit ihrer
Familie bzw. mit sich selbst. 91% der Schiiler sind zufrieden mit ihren Beziehungen zu
anderen Menschen. Mit ihrer Freizeit und dem Leben insgesamt zufrieden sind 88% der
Befragten.

"' Die beobachtete groBere Schulfreude der Gymnasiasten ist auf die groBere Schulfreude der Midchen
zuriickzufiihren, die an den beteiligten Gymnasien iiberreprésentiert sind.
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Die Ergebnisse machen deutlich, dass die Frage nach der Qualitdt des Lebensraums Schule
eng mit der Frage zu verbinden ist, ob und wie die Schule Schiiler befdhigt und unterstiitzt,
die Anforderungen in diesen fiir sie wichtigen Lebensbereich erfolgreich zu bewiltigen. Es
zeigt sich, dass Bemiihungen um mehr Schulfreude der Schiiler sowie um ein positives
Schulklima vor allem auch durch Malnahmen begleitet werden sollten, die geeignet
erscheinen, den Schulerfolg aller Schiiler zu sichern sowie ihnen in vielfiltigen Kontexten
positive Selbstwirksamkeitserfahrungen'” zu ermoglichen.

4.2.2 Der Sozialraum Schule

Schule ist ein durch die allgemeine Schulpflicht geprigter Lebensraum, der neben seiner
Zukunftsorientierung auch einen hohen gegenwartsbezogenen Wert fiir die Befragten hat. Die
Schule ist fiir die Mehrheit der Schiiler ein wichtiger Ort, an dem sie alltaglich soziale und
kommunikative Bediirfnisse befriedigen.

Fiir 91% der befragten Kinder und Jugendlichen ist die Schule ein Ort, an dem sie Freunde
treffen. 63% sind der Meinung, dass es in der Schule eigentlich viele Dinge gibt, die Spafs
machen. Dass es viele Veranstaltungen an der Schule gibt, die von Schiilern selbst organisiert
werden, sagen 64% der Schiiler und flir knapp die Héilfte der Schiiler ist Schule ein Ort, an
dem nachmittags was los ist."

Einschétzung der allgemeinen Atmosphire des Schulalltags

Wir konnen feststellen, dass zwei Drittel der befragten Schiiler die allgemeine Atmosphiire
des Schulalltags positiv bewerten und dass die Identifikation der Schiilerschaft mit ihrer
Schule und ihren Angeboten groB} ist: 68% sind stolz, auf diese Schule zu gehen. 77% der
Schiiler sind der Meinung, dass ihre Schule einen guten Ruf hat. 68% der Kinder und
Jugendlichen sind mit Schiilern zusammen, die sich in der Schule wohl fiihlen. 71% sind der
Meinung, dass diese Schule sich besonders um ihre Schiilerinnen und Schiiler kiimmert und
gleichfalls 71% stimmen der Aussage zu, dass es an ihrer Schule prima Lehrerinnen und
Lehrer gibt.

Es 14Bt sich unter geschlechtsspezifischer Betrachtung feststellen, dass Maidchen die
Schulatmosphére insgesamt positiver als Jungen bewerten. Dies steht auch in
Ubereinstimmung mit ihrer groBeren Schulfreude.

"2 Das Konzept der Allgemeinen Selbstwirksamkeitserwartung fragt nach der personlichen Einschitzung der
eigenen Kompetenzen, allgemein mit Schwierigkeiten und Barrieren im téglichen Leben zurechtzukommen.
Nach Bandura bezieht sich die wahrgenommene Selbstwirksamkeit "auf Uberzeugungen iiber diejenigen
eigenen Fahigkeiten, die man benétigt, um eine bestimmte Handlung zu organisieren und auszufithren, um damit
bestimmte Ziele zu erreichen".

" Betrachtet man die Ergebnisse der einzelnen Schulen, die am Landesprogramm ,,Schuljugendarbeit* beteiligt
sind, werden signifikante Bewertungsunterschiede zwischen den Schulen deutlich. Vergleichbare
Befragungsergebnisse aus Schulen, die nicht am Landesprogramm ,,Schuljugendarbeit™ beteiligt sind, liegen
nicht vor. Vergleicht man jedoch die Ergebnisse dieser Schiilerbefragung mit Untersuchungsergebnissen
beispielsweise aus dem Landesprogramm ,,Jugendarbeit an Thiiringer Schulen® fallt unsere Stichprobe mit einer
deutlich hoheren positiven Zustimmung zu den genannten Aspekten ,,Spaf3* und ,,Es ist was los* auf.
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Es fillt auf, dass die Mittelschiiler im Vergleich mit den Gymnasiasten'® hiufiger der
Meinung sind, dass

sich die Schule um die Schiiler besonders kiimmert,

nachmittags was los ist,

es prima Lehrerinnen und Lehrer gibt,

Schiiler auf wichtige Dinge Einfluss haben, die geplant oder entschieden werden sollen,

sie die Ausgestaltung der Schule gut finden.

Etwa ein Drittel der Befragten ist jedoch mit der Schulatmosphire unzufrieden. Dieses
Ergebnis sollte Anlass daflir sein, diese Schiilergruppe stirker ins Blickfeld schulischer
Bemiihungen um Schulqualitit zu riicken. Mit der Schule unzufrieden sind unter anderem
hiufiger Schiilerinnen und Schiiler, die

sich als weniger erfolgreich in der Schule erleben als andere und auch die schulischen

Anforderungen als zu hoch einschitzen,

mit ihrer Familiensituation unzufrieden sind,

sich in ihrer Klasse nicht wohl fiihlen.

Es gibt einen signifikanten Zusammenhang zwischen der Einschdtzung allgemeiner
Schulatmosphire und der geduBerten Schulfreude (r= 0,48): Je zufriedener die Schiiler mit
der allgemeinen Schulqualitét sind, desto groBer ist auch ihre Schulfreude.

Dennoch gibt es einen groen Anteil von Schiilern, die zwar keine Schulfreude &dulern, aber
die Schule in den genannten Aspekten positiv bewerten. Das Bemiihen der Schulen um ein
verbessertes Schulklima und bediirfhisorientierte Angebotsstrukturen findet demzufolge durch
die Schiilerinnen und Schiiler ihre Wiirdigung, ohne dass damit gleich ein messbares
Ansteigen ihrer Schulfreude verbunden ist.

Zum Klassenklima

Die soziale Situation in den Klassen stellt sich fiir die Mehrheit der Schiiler gleichfalls
positiv dar: 82% der Schiiler fiihlen sich in ihrer Klasse (sehr) wohl. Sie sind gern zusammen.
Viele treffen sich auch aufserhalb des Unterrichts und verbringen gemeinsam ihre Freizeit.
Dieser Aussage stimmen immerhin 93% der Befragten zu. 67% schétzen ein, dass die
Mddchen sich gut mit den Jungen (und umgekehrt) in der Klasse verstehen. 56% der Schiiler
geben an, dass sie sich gegenseitig bei den Hausaufgaben und vor Klassenarbeiten helfen
wiirden. Diese FEinschitzungen lassen weder geschlechts- noch schulartspezifische
Unterschiede erkennen.

Einige Aspekte des Klassenklimas bleiben jedoch nicht ohne Kritik und erscheinen fiir viele
Schiiler als problematisch und belastend: 52% der Schiiler beschreiben den Umgangston
untereinander als ziemlich unfreundlich. Bei ndherer Betrachtung fillt auf, dass dies haufiger
die Jungen der Klassen anmerken: 22% geben an, dass es in der Klasse eine Gruppe gibt, die
tiber den Rest der Klasse bestimmt. Ebenso hoch ist der Anteil derjenigen, die der Aussage
zustimmen, dass in der Klasse jeder nur mit sich selbst beschdftigt sei und fiir die Probleme
der anderen kaum Interesse hitte. Diese Meinung vertreten ebenfalls hdufiger die Jungen.
10% der Schiiler haben in der Pause sogar oft Angst vor einigen Mitschiilern. Angesichts der
groflen Bedeutung, die insbesondere der Klassenverband als soziale Bezugsebene der Schiiler
hat, sind diese Ergebnisse als besonders problematisch herauszustellen.

' Dabei wurde bereits die Uberreprisentation der Madchen an Gymnasien beriicksichtigt.
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Der Schulartvergleich zeigt, dass Mittelschiiler diese negativen Erscheinungen auf der
Klassenebene hdufiger anflihren als die Schiiler des Gymnasiums. Lediglich egozentrisches
Verhalten registrieren Mittelschiiler und Gymnasiasten in gleicher Weise. Der unfreundliche
Umgangston sowie die in einer Klasse dominante Gruppe nennen auch signifikant héufiger
Schiiler, die in Schulen mit kleinstadtisch/ lindlichem Einzugsbereich lernen. '

Einschétzung der Forder- und Sozialkompetenz von Lehrern

Es besteht eine starke Korrelation (r= 0,68) zwischen der Einschitzung der Schulatmosphiire
und der Beurteilung der Lehrerqualititen. Diese werden von den Schiilern sehr
differenziert eingeschitzt. Die Schiiler konnten bei jeder zu bewertenden Aussage
entscheiden, ob diese auf die Mehrheit, auf einige bzw. auf keinen ihrer Lehrer zutriftt.

Um die erfragten Aspekte auf einige Merkmalsgruppen zu reduzieren, wurde -eine
Faktorenanalyse durchgefiihrt, in deren Ergebnis zwei Faktoren gebildet werden konnten. Ein
Faktor bildet die Sozialkompetenz der Lehrer ab. Mit einem zweiten Faktor wird die
Forderkompetenz der Lehrer erfaflit. Die erfragten Eigenschaften freundlich und gerecht
lassen sich keinem der beiden gebildeten Faktoren eindeutig zuordnen.

Insgesamt schitzt die Mehrheit der Schiiler die Sozialkompetenz'® einiger bzw. der Mehrheit
der Lehrer positiv ein. Die nachfolgende Tabelle stellt die Rangfolge der Lehrerqualitdten
(Aspekte des Faktors Sozialkompetenz und die Einzelaspekte "Lehrer sind freundlich und
gerecht") nach den Mittelwerten der Bewertung dar.

Tab. 14 Lehrerqualititen aus der Sicht der Schiiler

Mittel Trifft zu auf (%)
Aussage wert!’ Die Mehrheit | Einige Keinen
der Lehrer Lehrer Lehrer

Wenn 1ch. H11fe von Lehrern brauche, 1.63 43 51 6
bekomme ich sie auch.
Un§ere Lehrer behandeln alle Schiiler 1,65 45 45 10
gleich und sind gerecht.
Unsere Lehrer sind freundlich zu uns. 1,66 37 60 3
EJnsere Lehrer trauen uns etwas zu und 1,68 40 57 3
iibertragen uns Verantwortung.
Unser? Lehrer I}'ehmen sich Zeit fiir uns 1.8 31 53 1
und kodnnen zuhoren.
Unsere Lehrer gestalten den Unterricht 1.96 16 7 12
interessant.
Zu meinen Lehrern habe ich Vertrauen. 1,99 19 62 19

' In diesen Vergleich wurden aufgrund der bereits festgestellten schulartspezifischen Unterschiede lediglich die
Mittelschulen einbezogen, da fiir den kleinstddtisch/ landlichen Bereich keine Gymnasien an der Befragung
beteiligt waren.

'® Es wurde ein gleichnamiger Faktor gebildet, dessen Stellvertreteritem die Variable ,,Zu meinen Lehrern habe
ich Vertrauen® ist.

"7 Dieser Mittelwert basiert auf einer Dreierskalierung. Je kleiner der Mittelwert, desto grofer die Zustimmung ,
d.h. positive Wertung.
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Mittel Trifft zu auf (%)
Aussage wert!® Die Mehrheit | Einige Keinen
der Lehrer Lehrer Lehrer

D1? Lehrer kennen meine Interessen und 2.06 19 57 25
Starken.
Lehrer sind in unserer Freizeit wichtige
Ansprechpartner flir uns, weil sie an
unserer Schule auch Freizeitangebote 2,29 14 43 43
machen.
Meine Probleme wiirde ich mit meinen 2,45 2 39 53
Lehrern besprechen.

Ist iiber ein Drittel der Schiiler der Meinung, dass die Mehrheit ihrer Lehrer freundlich,
gerecht, hilfreich ist sowie Verantwortung tibertrdgt, sind es fiir die anderen Aspekte weniger
als ein Drittel der Schiiler, die diese Eigenschaften der Mehrheit ihrer Lehrer zuschreibt. Die
Mehrheit der Schiiler stimmt den meisten der genannten Beurteilungsaspekten lediglich fiir
eine Gruppe von Lehrern zu.

Auch das Kerngeschéft der Lehrer - der interessante Unterricht - fillt in der Bewertung der
meisten Schiiler nur flir einige Lehrer positiv aus. Immerhin ein Viertel der Schiiler ist der
Meinung, dass kein Lehrer ihre Stirken und Interessen kennt.

Fir tiber die Halfte der Schiiler ist die Mehrheit bzw. sind einige Lehrer jedoch wichtige
Ansprechpartner in ihrer Freizeit. Vergleichsweise hoch ist auch der Anteil derjenigen, die zur
Mehrheit bzw. zu einigen ihrer Lehrer Vertrauen hat.'” Immerhin knapp die Hilfte der
Schiiler wiirde mindestens mit einigen Lehrern seine Probleme besprechen.

Es gibt signifikante Bewertungsunterschiede sowohl zwischen Madchen und Jungen als auch
zwischen Mittelschiilern und Gymnasiasten:

Mddchen &uBlern hiufiger, dass sie zu den Lehrern Vertrauen haben, dass ihre Lehrer
freundlich und gerecht und wichtige Ansprechpartner in der Freizeit sind.

Mittelschiiler sind hiufiger der Meinung, dass sie ihren Lehrer vertrauen, dass sich ihre
Lehrer Zeit fiir sie nehmen, dass sie zuhdren konnen und wichtige Ansprechpartner in der
Freizeit sind.

Die Einschidtzungen der Schiiler, die in einer Schule mit groBstddtischem bzw. lindlichem
Einzugsgebiet lernen, unterscheiden sich lediglich in einem Punkt: Schiiler aus Schulen der
landlichen Region sind héufiger der Meinung, dass ihre Lehrer ihre Interessen und Stérken
kennen.

' Dieser Mittelwert basiert auf einer Dreierskalierung. Je kleiner der Mittelwert, desto groBer die Zustimmung ,
d.h. positive Wertung.

1 Zum Vergleich wurden die Ergebnisse der IFS- Reprisentativbefragung herangezogen, die im Band 9 des
Jahrbuchs fiir Schulentwicklung, Juventa Verlag Weinheim und Miinchen 1996, veréffentlicht wurden. Hier sind
es nur 10% der Schiiler, die Vertrauen zu der Mehrheit und 41% zu einigen ihrer Lehrer &ulern. Auch der
Aspekt, Die Lehrer behandeln alle Schiiler gleich, wird von unserer Schiilerschaft deutlich positiver bewertet.
Leider liegen nicht zu allen Beurteilungsaspekten vergleichbare Ergebnisse aus anderen Untersuchungen vor. Es
146t sich jedoch vermuten, dass die Lehrer in der vorliegenden Untersuchung insgesamt von einem groBeren
Anteil der Schiilerschaft positiv bewertet werden.
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Unter einem zweiten Faktor werden Variablen gruppiert, die dic Forderkompetenz™ der
Lehrer betreffen.

Die Ergebnisse zeigen, dass die Mehrheit der Schiiler die Forderkompetenz ihrer Lehrer
positiv beurteilt. Die Bewertung der einzelnen Aspekte wird in der nachfolgenden Tabelle
veranschaulicht.

Tab. 15 Forderkompetenz der Lehrer aus der Sicht der Schiiler

Mittel Trifft zu auf (%)
Aussage wert?! Die Mehrheit | Einige Keinen
der Lehrer Lehrer Lehrer

Uns?re Lehrer reden schlecht von 238 2 47 45
Schiilern.
Lehrer glauben, uns kann man wenig
beibringen und sind ungeduldig. 2,37 ? 44 46
Auf Schiiler, die Schwierigkeiten haben
und nicht mitkommen, nehmen unsere| 2,21 12 55 33
Lehrer wenig Riicksicht.
Die Lehr.er gehen zu wenig auf unsere 2.15 1 63 26
Fragen ein.
Unsere Lehrer beurteilen uns nur nach 1.99 24 54 2
den Schulleistungen.

Auffillig ist, dass immerhin knapp ein Viertel der Schiiler einschétzt, dass die Mehrheit der
Lehrer Schiiler nur nach den Schulleistungen beurteilt. Dieses Ergebnis signalisiert im
Kontext anderer - insbesondere schiilerorientierter Aspekte” - Handlungsbedarf, in der
Schule stirker die Féhigkeiten, Bediirfnisse, Fragen, Probleme und Lebensbedingungen von
Kindern und Jugendlichen zu beriicksichtigen sowie die sozialpddagogische Kompetenz der
Schule insgesamt zu starken.

Der Vergleich der Schiileraussagen in Abhéngigkeit vom Geschlecht und der besuchten
Schulart ergibt folgendes Ergebnis: Jungen nehmen héufiger wahr, dass Lehrer schlecht iiber
sie reden und sie nur nach den Leistungen beurteilt werden.

Die Gymnasiasten sagen signifikant hdufiger, dass ihre Lehrer schlecht von ihnen reden und
wenig Riicksicht auf sie nehmen.

2 Als Stellvertreteritem steht die Aussage ,Lehrer glauben, uns kann man wenig beibringen und sind
ungeduldig. “

*! Dieser Mittelwert basiert auf einer Dreierskalierung. Je kleiner der Mittelwert, desto groBer die Zustimmung ,
d.h. negative Wertung.

22 7 B.: , Die Lehrer kennen meine Interessen und Stérken. ; »»Schule hat zu wenig mit meinen aktuellen Fragen
und Problemen zu tun.; ,,Lehrer gehen zu wenig auf unsere Fragen ein.*
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Einschiitzung der Partizipationsmoglichkeiten

Die Qualitit des Sozialraums Schule wird weiterhin durch die wahrgenommenen
Partizipations- und Gestaltungsmoglichkeiten bestimmt, die im Zusammenhang mit der
Einschédtzung der allgemeinen Schulatmosphére (r= 0,44) aber auch der Sozialkompetenz der
Lehrer (r=0,44) stehen. Mit Hilfe explorativer Faktorenanalysen konnte eine
Partizipationsvariable gebildet werden, deren sieben Einzelitems darstellen, inwieweit die
Schiiler Schule als demokratischen Lebensraum erleben.

Die  Halfte der  Schiilerschaft  schidtzt ein, dass sie an der  Schule
Mitbestimmungsmoglichkeiten hat, wobei lediglich 8% der Schiiler sagen, dass sie diese als
sehr gut bewerten wiirden. Es gibt aber auch eine Gruppe von Schiilern (10%), die meinen,
dass eine Mithestimmung an ihrer Schule lberhaupt nicht moglich sei. Hinsichtlich der
einzelnen Mitbestimmungsbereiche ergeben sich Bewertungsunterschiede, wie die folgende
Ubersicht zeigt.

Tab. 16 Einschiitzung der Partizipationsmoglichkeiten

Bereiche fiir Schiilermitbestimmung Mittelwert™ Zustimmung in %
Organisieren von Ausfliigen, Klassen- 1.9 73
und Schulveranstaltungen ’

Ausgestaltung  der  Schule,  der 243 55
Klassenrdume und des Schulhofes ’
Auswahl und Gestaltung der )53 57
Freizeitangebote an der Schule ’
Einschédtzung von Schiilerleistungen 2,71 44
Auswahl und Anschaffung von Geréten,
Ausstattungsgegenstinden usw. flir den 2,9 32
Freizeitbereich
Unterrichtsgestaltung 2,97 29
Erstellung  oder  Anderung  der

3,31 15
Hausordnung

Uber drei Viertel der Schiiler konnen beim Organisieren von Ausfliigen, Klassen- und
Schulveranstaltungen mitentscheiden. Uber die Hilfte der Schiiler stimmt der Aussage zu,
dass sie bei der Ausgestaltung  der  Schule und der  Klassenrdume
Mitbestimmungsmoglichkeiten hat. Ebenso ist iiber die Hilfte der Schiiler an der Auswahl
und Gestaltung der Freizeitangebote an der Schule beteiligt.

Im unterrichtlichen Bereich sehen 44% der Schiiler bei der Einschdtzung von
Schiilerleistungen Mitbestimmungsmoglichkeiten. Nur 15% der Schiiler konnen bei der
Erstellung oder Anderung der Hausordnung mitentscheiden.

Die offenen Antworten Dbereichern diesen vorgegebenen Mitbestimmungskatalog
insbesondere um die Kategorien ,, Mitbestimmung bei schulorganisatorischen Fragen* (z.B.
Stundenplangestaltung, Sitzordnung, Pausengestaltung) sowie ,, Einschdtzung und Auswahl
von Lehrern . In diesen Bereichen wiinschen sich Schiiler ebenfalls mehr Mitbestimmung.
Angesichts dieser Ergebnisse iiberrascht die von 70% der Schiilerschaft geduBlerte Meinung,
dass an ihrer Schule Schiiler auf wichtige Dinge Einfluss haben, die geplant oder entschieden
werden sollen.

* Dieser Mittelwert basiert auf einer Viererskalierung. Je kleiner der Mittelwert, desto groBer die Zustimmung ,
d.h. positive Wertung.
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Die Einschitzung der Mitbestimmungsmoglichkeiten durch die Schiiler weist geschlechts-
und schulartspezifische aber auch regionale Unterschiede auf

Jungen &duBlern signifikant hdufiger, dass sie bei der Erstellung der Hausordnung, bei der
Unterrichtsgestaltung sowie bei der Auswahl und Anschaffung von Ausstattungsgegenstinden
fiir den Freizeitbereich mitentscheiden diirfen. Es stellt sich in diesem Zusammenhang die
Frage, die jedoch durch diese Ergebnisse nicht beantwortet werden kann, ob dieses Ergebnis
eher Ausdruck einer kritischeren Haltung der Méidchen gegeniiber der Frage der
Mitbestimmung ist oder ob Miadchen eher anpassungsbereit an die schulischen Verhiltnisse
sind und daher weniger Anlass haben, die Mitbestimmungsmoglichkeiten auszuloten und
damit auch deren Grenzen weniger zur Kenntnis nehmen.

Gleichfalls sind es hiufiger Mittelschiiler, die die oben genannten Mitbestimmungsmoglich-
keiten positiv einschétzen.

Bei der Auswahl und Gestaltung der Freizeitangebote an der Schule sehen Mittelschiiler und
die Schiiler der kleinstddtisch/ landlichen Schulen deutlich stirker Moglichkeiten der aktiven
Mitwirkung.

Geringe Partizipationsmdglichkeiten sehen vor allem jene Schiilerinnen und Schiiler, die auch
die allgemeinen schulklimatischen Aspekte negativ bewerten, die mit ihren Schulerfolgen
unzufrieden sind und nicht gern zur Schule gehen.

Wenn es gelingen soll, die Schule zu einem demokratischen Lebensraum auszugestalten,
sollten vor allem auch flir Schiiler, die geringere Schulfreude und Schulerfolg haben die
Gestaltungsmoglichkeiten ~ erhoht  werden. Das setzt  voraus, dass die
Mitbestimmungsmoglichkeiten im gesamten schulischen Kontext, einschlieBlich im
Unterricht, verbessert werden, aber auch fiir und mit diesen Kindern und Jugendlichen
verstirkt Angebote im Freizeitbereich entwickelt werden, die ihren Interessen und
Bediirfnissen entsprechen.”*

Insgesamt erleben die Schiiler den Freizeitbereich der Schule als den Bereich, in dem sie die
meisten Mitbestimmungsmoglichkeiten haben. Dies kann als ein Hinweis darauf gedeutet
werden, dass insbesondere im Freizeitbereich durch die Angebote der Schuljugendarbeit die
Gestaltungsmoglichkeiten fiir Kinder und Jugendlichen zugenommen haben und sie verstarkt
positive Erfahrungen in diesem Bereich sammeln konnten.

4.3 Freizeit von Kindern und Jugendlichen

Mit dem Begriff Freizeit wird die Zeit der Kinder und Jugendlichen beschrieben, die durch
Schule und Familie nicht mit Verpflichtungen besetzt ist und die den Kindern und
Jugendlichen fiir selbstbestimmte Gestaltungsmdglichkeiten zur Verfiigung steht.”

Freizeit ist jedoch eng mit den alltdglichen Lebensbereichen der Kinder und Jugendlichen
verkniipft. Insbesondere die Familie, die Schule und die Gleichaltrigengruppen beeinflussen
diesen Handlungsraum, indem sie einerseits Ressourcen flir Aktivitdten bereithalten und
andererseits sozialisierend auf Kinder und Jugendliche wirken.

** Die Nutzung schulischer Freizeitangebote wird an anderer Stelle ausfithrlicher beschrieben.

** Diese idealtypische Begriffsklirung soll die nachfolgende Verstindigung im Rahmen unserer Auswertung
lediglich unterstiitzen. An dieser Stelle wird nicht ndher auf den Stellenwert von Freizeit fiir die moderne
Kindheit und Jugend eingegangen. Wir verweisen dazu auf die Ergebnisse des Zehnten Kinder- und
Jugendberichts (s. 62ff.)
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Bei der Auswertung der vorliegenden Ergebnisse soll der schulische Beitrag fiir die
Freizeitgestaltung der Kinder und Jugendlichen in den Mittelpunkt geriickt werden. Es geht
dabei vor allem um die Beantwortung der folgenden Fragen:

Welche Rolle spielen schulische Angebote im Kontext der Freizeitaktivititen und wie
zufrieden sind Kinder und Jugendliche mit ihren auBerschulischen und schulischen
Freizeitmoglichkeiten ? Warum nutzen Kinder und Jugendliche schulische Angebote bzw.
nutzen sie diese nicht? Gibt es einen Zusammenhang zwischen der Nutzung schulischer
Angebote und dem allgemeinen Freizeitverhalten sowie der Einschitzung von Schulqualitét?

4.3.1 Die zeitliche Inanspruchnahme der Schiiler durch Schule

Zunichst zeigt sich, dass die Schule in der Wahrnehmung der Schiiler bereits durch
Unterrichtsverpflichtungen einen groflen Teil der tdglichen Zeit der Kinder und Jugendlichen
,verbraucht*®. Die zeitliche Inanspruchnahme der Schiller durch die Erledigung
unterrichtsbezogener Aufgaben ist dabei noch nicht berticksichtigt.

27% der Schiiler geben an, dass sie an drei oder mehr Tagen auch nach 14.00 Uhr noch
Unterricht haben. Lediglich 24% der Schiiler haben nie nach 14.00 Uhr Unterricht. Die Halfte
aller Schiiler hat an einem Tag oder an zwei Tagen auch in dieser Zeit Unterricht. Altere
Schiiler sowie Gymnasiasten geben haufiger an, nach 14.00 Uhr Unterricht zu haben. Dariiber
hinaus fallen Einzelschulen auf, in denen die Mehrheit der Schiiler an drei und mehr Tagen
aus diesem Grund in der Schule ist. Der Unterricht ist offensichtlich in den Schulen aus
verschiedenen Griinden sehr unterschiedlich iiber den Tag verteilt. Dieser Sachverhalt ist bei
der Auswertung der Ergebnisse im Hinblick auf die Nutzung und Entwicklung schulischer
Angebotsstrukturen von grof3er Bedeutung.

Tab.17 Anteil der Schiiler mit Nachmittagsunterricht

nachl:ltleéll:BIS lEhr Zustimmung in %
Gesamt ;t;:ﬁf:: ét ::fi;:r Mittelschiiler | Gymnasiasten

An 5 Tagen 4 4 4 2 14
An 4Tagen 8 6 10 6 18
An 3 Tagen 15 13 18 15 18
An 2 Tagen 22 20 23 25 10
An 1 Tag 27 25 29 31 12

nie 24 32 16 22 28
Gesamt % 100 100 100 100 100

*% Dabei ging es nicht um eine exakte Ermittlung des Freizeitbudgets, sondern um eine Feststellung, wie haufig
Schiiler auch nach 14.00 Uhr Unterricht haben und durch die Schule in die Pflicht genommen werden.



29

4.3.2 Freizeitaktivititen

Bei der Entwicklung und Ausgestaltung schulischer Freizeitangebote sollten die Interessen
und Bediirfnisse der Kinder und Jugendlichen beriicksichtigt werden. Das setzt voraus, dass
diese in Erfahrung gebracht werden. Fiir unsere Stichprobe erhalten wir folgendes Bild.*’

Die Kinder und Jugendlichen konnten in offener Form bis zu flinf ihrer
Lieblingsbeschiftigungen nennen, die sie auch hiufig ausiiben.

Betrachtet man den Anteil der Schiiler, die bestimmte Aktivitdten bevorzugen, ergeben sich
drei Freizeitprofile:

1. Spiel, Sport und Gestaltung sozialer Beziehungen

2. Mediennutzung

3. Aktivitdten im musischen, kiinstlerischen und handwerklich - technischen Bereich

Die beliebtesten Freizeitaktivitidten der befragten Kinder und Jugendlichen sind:

- Treffen und Quatschen mit Freunden (58%)),

- Sport treiben (57%) und

- Spiel und Sport draufien (49%).

Etwa die Halfte der Schiilerinnen und Schiiler z&hlt sie zu ihren Lieblingsaktivitdten.

Etwa ein Drittel der Befragten nutzt gern und haufig Medienangebote:

- 35% der Schiiler nennen Computerspiele,

- 32% der Schiiler zdhlen Kinobesuche/ Fernsehen und Videos gucken zu ihren
Lieblingsbeschiftigungen.

Zwischen 10% und 15% der Kinder und Jugendlichen gehen jeweils folgender
Freizeitbeschiftigung besonders gern nach: Lesen (15%), Musizieren/ Singen/ Tanzen (13%),
Musik/ Radio horen (13%), Mit Tieren beschdftigen (12%), Einkaufen (11%) und Malen/
Zeichnen/ Werken/ Basteln (10%).

Ein geringer Anteil der Freizeitpraferenzen verteilt sich auf die Nennungen: Faulenzen (6%),
mit Eltern/ Geschwistern etwas unternehmen (6%), mit Technik beschdftigen (5%), Lernen fiir
die Schule (5%), zu hause helfen (3%) und Briefe/ Tagebuch schreiben (3%).

In der Beliebtheitsskala der Freizeitaktivititen gibt es geschlechts-, alters-, wohnort- sowie
schulartspezifische =~ Unterschiede. Diese Angaben sagen weniger iiber den Anteil der
Aktivititen im tatsdchlichen Zeitbudget der Kinder und Jugendlichen, aber sehr wohl etwas
iiber die Vielfalt von Freizeitaktivititen in den unterschiedlichen Gruppen.

" Die Schulen erhielten fiir ihre Schiilerschaft auf dieser Grundlage eine konkrete Riickmeldung iiber deren
Freizeitverhalten.
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Freizeitpriferenzen in Abhingigkeit vom Geschlecht der Schiiler

Midchen und Jungen sehen gleich gern fern, gehen ins Kino oder schauen sich Videos an
und sagen, dass sie haufig und gern faulenzen.

Bei allen anderen Aktivitdten lassen sich signifikante Unterschiede feststellen:

Computerspiele sind eindeutig eine Doméne der Jungen; auch der Sport und der Aufenthalt
im Freien werden von Jungen hiufiger genannt; etwas weniger ausgeprigt liegen die Jungen
auch bei der Beschdftigung mit Technik sowie beim Lernen fiir die Schule vor den Madchen.

Freunde treffen, Lesen, Musizieren, Musik horen, sich mit Tieren beschdftigen, Einkaufen,
Zeichnen sind dagegen die Aktivititen, mit denen sich Midchen haufiger und lieber

beschéftigen.

Tab.18 Freizeitpriferenzen der Méidchen und Jungen

Freizeitbeschéftigung Gesamt % der Miidchen™ | % der Jungen
Freunde treffen 58 66 50
Sport treiben 57 51 64
Computer spielen 35 13 57
Drauf3en spielen 49 42 56
Fernsehen/Video/ Kino 32 34 30
Lesen 15 22 8
Musizieren/ Singen 13 22 5
Musik horen 13 19 7
Sich mit Tieren beschiftigen 12 19 5
Einkaufen 11 18 3
Zeichnen 10 14 6
Sich mit Technik beschiftigen 5 1 10
Lernen fiir die Schule 5 1 10
Mit Eltern/ Geschwistern etwas

6 7 4
unternechmen
Faulenzen 6 7 5
Schreiben 3 5 1

Die Tabelle zeigt, dass die Freizeitpriferenzen der Midchen insgesamt vielgestaltiger sind
und sie sich damit in ganz anderer Weise als Jungen am Erwerb kulturellen Kapitals
beteiligen. Méadchen messen dariiber hinaus den sozialen Kontakten grof3ere Bedeutung bei.
Es kann vermutet werden, dass Miadchen eher offen von den bestehenden Angeboten in ihrer
Vielfalt Gebrauch machen, ohne dabei groflere Anspriiche an eine berufliche Verwertbarkeit
abzuleiten, denn der scheinbare "Wettbewerbsvorteil" flihrt nicht, wie die Praxis zeigt, zu
einer erfolgreicheren beruflichen Sozialisation von Médchen.

Jungen scheinen dagegen in viel stirkerem Malle auch in ihrer Freizeit auf Inhalte orientiert
zu sein, die eine hohere Relevanz fiir eine berufliche Verwertbarkeit haben. Wie noch an
anderer Stelle gezeigt wird, geben Jungen z.B. auch hiufiger als Maddchen Bildungsmotive fiir
die Nutzung schulischer Angebote an. Der hohe Anteil von Jungen, die sich in ihrer Freizeit
am Computer beschéftigen, ist deshalb auch vor dem Hintergrund eines sich rasant
entwickelnden IT- Bereichs und der damit verbundenen beruflichen Qualifikationen und
Chancen zu betrachten.

*¥ Fettgedruckte Werte bedeuten signifikante Unterschiede.
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Angesichts der sich dramatisch wandelnden Arbeitswelt und der daraus resultierenden
Anforderungen an die Entwicklung eigener Lebensentwiirfe und Handlungsstrategien
erscheint es sinnvoll, bei der weiteren Angebotsgestaltung der Projekte der Schuljugendarbeit
die Freizeitinteressen der Kinder und Jugendlichen in stirkerem MaBe auch mit der
Entwicklung beruflicher Orientierungen zu verbinden, wobei geschlechtsspezifische Aspekte
eine besondere Beriicksichtigung erfahren sollten.

Freizeitpriiferenzen nach dem Alter der Schiiler

Betrachtet man die Freizeitaktivitidten in Abhdngigkeit von dem Alter der Schiiler, so sind es
vor allem die Jiingeren, die haufiger drauflen spielen und Sport treiben, basteln/ zeichnen, mit
Eltern/ Geschwistern etwas unternehmen, sich mit Tieren beschdftigen sowie faulenzen.

Die élteren Schiiler geben hiufiger an, dass sie oft und gern in ihrer Freizeit einkaufen gehen.
In allen anderen Nennungen lassen sich keine unterschiedlichen Freizeitpriferenzen
feststellen.

Auch wenn es altersgruppenspezifische Angebote an der Schule geben sollte, macht dieses
Ergebnis deutlich, wie sehr die inhaltliche Entwicklung und Ausgestaltung von
Freizeitangeboten auch altersiibergreifend geplant und umgesetzt werden kann.

Tab. 19 Freizeitpriferenzen nach dem Alter der Schiiler”’

Freizeitaktivitit % der jiingeren Schiiler | % der élteren Schiiler
Drauf3en spielen/ Sport treiben 57 41

Sich mit Tieren beschiftigen 14 9

Basteln/ Zeichnen 13 7
Faulenzen 8 4

Mit Eltern/ Geschwistern etwas 7 4
unternechmen

Einkaufen 7 14

Freizeitpriferenzen nach dem Wohnort der Schiiler

Zwischen den Schiilern, die in der Stadt und auf dem Land wohnen, sind die Vorlieben
anteilig unterschiedlich ausgeprégt:

Draufen spielen/ Sport treiben, sich mit Tieren beschidftigen, sich mit Technik beschdftigen
sowie Lernen fiir die Schule sind Aktivititen, die haufiger auf dem Land vertreten werden.
Eher stddtisch geprdgte Vorlieben sind Fernsehen/ Videos schauen/ Kinobesuch,
musizieren/ singen sowie einkaufen.

Diese Freizeitpriferenzen bilden vor allem die unterschiedlichen Gelegenheitsstrukturen der
Regionen ab.

* Es werden nur diejenigen Freizeitpriferenzen genannt, bei denen unterschiedliche Auspragungen im Vergleich
der jeweiligen Schiilergruppen festzustellen sind.
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Tab.20 Freizeitpriferenzen nach dem Wohnort der Schiiler

Freizeitaktivitit % der Schiiler, die in % der Schiiler, die auf
der Stadt wohnen dem Land wohnen
Drauf3en spielen/ Sport treiben 47 53
Fernsehen/Video/ Kino 34 27
Sich mit Tieren beschiftigen 10 16
Musizieren/ Singen 14 11
Einkaufen 13 7
Sich mit Technik beschiftigen 4 8
Lernen fiir die Schule 4 8

Freizeitpriiferenzen der Schiiler nach der besuchten Schulart sowie nach ihrer
Bildungsaspiration

Betrachtet man die Freizeitinteressen in Abhdngigkeit von der besuchten Schulart der
Schiiler, dann fillt auf, dass die Freizeit der Mittelschiiler stirker aufenorientiert und die der
Gymnasiasten stirker bildungs- und familienorientiert ist.

Die Mediennutzung, kiinstlerische Aktivititen, das Lesen nehmen einen groBeren Stellenwert
in der Freizeit von Gymnasiasten ein. Sie unternechmen anteilig haufiger etwas mit ihrer
Familie.

Schiilerinnen und Schiiler des Gymnasiums sind in hdherem Maf3e in ihrer Freizeit am Erwerb
kulturellen (und sozialen) Kapitals (vgl. Bourdieu) beteiligt. Thr Freizeitverhalten ist
vielfiltiger, d.h. sie machen in viel umfassenderer Weise als Mittelschiiler dies tun (kdnnen)
von den vielfiltigen kulturellen Angeboten Gebrauch, da sie in hoherem Malle iiber die
notwendigen Fihigkeiten aber auch die Vertrautheit mit Kultur und Bildung verfligen, die
sich liber familidr vermitteltes kulturelles Kapital herausbilden.

Dieser Wechselwirkung von schulischem und auflerschulischem Bildungserwerb und den
damit verbundenen Ungleichheiten bei der Aneignung kulturellen Kapitals sollte deshalb bei
der Angebotsgestaltung im Rahmen von  Schuljugendarbeit groBe Aufmerksamkeit
geschenkt werden. Wie an anderer Stelle noch dargestellt wird, konnen schulische
Freizeitangebote (insbesondere in Kooperation mit auBerschulischen Partnern) auch im
kompensatorischen Sinne einen bedeutsamen Beitrag zur Forderung von Kindern und
Jugendlichen leisten.

Tab.21 Freizeitpriferenzen der Schiiler nach der besuchten Schulart

Freizeitaktivitit % der Mittelschiiler % der Gymnasiasten
Drauf3en spielen/ Sport treiben 54 30
Fernsehen/Video/ Kino 30 40
Lesen 11 31
Musizieren/ Singen 10 26
Musik horen 12 16
Zeichnen/ basteln 14
Mit Eltern/ Geschwistern etwas

10
unternechmen

9
5
Sich mit Technik beschiftigen 6 2
Lernen fiir die Schule 6 2




33

In é&hnlicher Weise lassen sich unterschiedliche Freizeitinteressen bei Schiilern in
Abhingigkeit von ihrer Bildungsaspiration feststellen.’® Mit steigendem Bildungsanspruch
wird eine groBere Vielfalt der Freizeitaktivititen deutlich: Die Anteile einer bildungs- und

medienorientierten Freizeitgestaltung steigen, wobei sowohl konsumtive als auch
kiinstlerisch- schopferische Aktivitdten einen groferen Stellenwert erhalten.
Tab.22 Freizeitpriferenzen der Schiiler nach ihrer Bildungsaspiration
Freizeitaktivitit % HS % Quali HS % RS % Abitur

Drauf3en spielen/ Sport treiben 54 56 54 34
Fernsehen/Video/ Kino 28 35 29 38
Lesen 6 3 12 27
Zeichnen/ basteln 7 1 10 14
Musizieren/ Singen 5 11 10 24
Mit Eltern/ Geschwistern etwas

5 0 5 9
unternechmen

4.3.3 Soziale Beziehungen in der Freizeit

Uber die Hilfte der Kinder und Jugendlichen (55%) verbringt nach eigenen Angaben die
Freizeit oft mit der besten Freundin oder dem besten Freund. Vergleicht man die
Mittelwertangaben flir die anderen genannten Freizeitpartner, so ergibt sich folgende
Plazierung: Auf Rang zwei liegen die Eltern. An dritter Stelle werden bereits die Geschwister
genannt. Es folgen diejenigen, die eher ihre Freizeit allein verbringen: Immerhin 13% der
Schiiler verbringen ihre Freizeit oft allein. An letzter Stelle wird die feste Gruppe genannt,
auch wenn immerhin 22% der Schiiler in dieser Form oft ihre Freizeit verbringen.

Tab. 23 Freizeitpartner der Schiiler

- . Hiufigkeit in %

Freizeitpartner Mittelwert oft manchmal selten nic
Mit der besten Freundin/
dem besten Freund 1,6 33 35 8 2
Mit Eltern 2.3 21 37 33 9
Mit Geschwistern®' 2,5 20 28 32 20
allein 2,6 13 27 44 15
M1t. einer festen Gruppe 2.7 2 73 2 34
(Clique)

Die sozialen Beziehungen in der Freizeit sind nicht geschlechtsspezifisch geprigt. Vielmehr
werden sie vom Alter der Schiiler sowie von der besuchten Schulart beeinflusst: Altere
Schiiler verbringen hdufiger ihre Freizeit in einer Gruppe, wogegen die jlingeren Schiiler
héufiger Geschwister und Eltern als ihre Freizeitpartner nennen.

Auffillig ist, dass Gymnasiasten signifikant hdufiger sagen, dass sie allein bzw. mit den
Eltern Freizeit gestalten. Diese Tatsache wird gleichfalls bei Betrachtung der
Bildungsaspirationen der Schiiler deutlich: Mit steigender Bildungsaspiration hdufen sich die
Schiiler, die ofter allein oder mit den Eltern Freizeit verbringen. Der Anteil derjenigen, die

% Lediglich die Schiiler, die einen Qualifizierenden Hauptschulabschluss anstreben, bilden im Bereich der
Mediennutzung und bei musischen Aktivitdten eine Ausnahme.
3! Hier wurden nur die Schiiler beriicksichtigt, die Geschwister haben.
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gemeinsame Zeit mit dem besten Freund verbringen, sinkt dagegen mit steigender
Bildungsaspiration.

Kinder und Jugendliche, die auf dem Land wohnen, geben hdufiger an, ihre Freizeit in einer
festen Gruppe bzw. allein zu verbringen.

Schulische Freizeitangebote sollten daher insbesondere auf diese sozialen Bediirfnisse und
Gegebenheiten orientiert sein und Freizeitaktivititen ermoglichen, bei denen Kinder und
Jugendliche mit ihren Freunden und in der Gruppe Freizeit verbringen kdnnen, auch wenn
diese nicht unbedingt Schiiler dieser Schule sind.

4.3.4 Freizeitorte

Den grof3ten Teil ihrer Freizeit verbringen Kinder und Jugendliche im Durchschnitt zu Hause,
in der Wohnung von Freunden oder aufler Haus im Wohngebiet.

Von den zur Auswahl gestellten institutionellen Angeboten nennen die befragten
Schiilerinnen und Schiiler am héufigsten den Verein als Freizeitort. Darauf folgen mit deutlich
geringerer Nutzung die kommerziellen Angebote wie z.B. der Disco-, Kino- oder
Gaststéttenbesuch. 12% der Schiiler suchen oft einen Kinder- und Jugendtreff in der Freizeit
auf. Die Schule ist lediglich fiir 5% der Befragten ein Freizeitort, an dem sie sich of?
aufhalten. Knapp iiber die Hilfte der Befragten gibt an, die Freizeit nie in einem offenen
Kinder- und Jugendtreff (Jugendhaus, Club) bzw. nie in der Schule®” zu verbringen.

Betrachtet man die Nutzung dieser Freizeitorte in Abhingigkeit vom Geschlecht, dem Alter,
dem Wohnort, der besuchten Schulart sowie der Bildungsaspiration der Schiiler dann zeigen
sich signifikante Unterschiede.

Hiufiger zu Hause verbringen Schiiler ihre Freizeit, die auf dem Land wohnen, das
Gymnasium besuchen sowie der Altersgruppe der jlingeren Schiiler angehdren. Mit
steigender Bildungsaspiration erhélt die Freizeitgestaltung in der Wohnung eine groBere
Bedeutung.

Die Strafle ist hdufiger Freizeitort von Mittelschiilern und Schiilern, die in der Stadt wohnen.
Mit steigender Bildungsaspiration verliert die Stralle als Freizeitort an Attraktivitit.

Jingere Schiiler, Mittelschiiler sowie Schiiler, die auf dem Land wohnen nutzen ofter die
Schule als Freizeitort.

Der Verein als Freizeitstitte wird eindeutig von den Jungen, von Gymnasiasten sowie von
jingeren  Schiilern bevorzugt. Auch hier nimmt die Nutzung mit steigender
Bildungsaspiration zu.

Der offene Kinder- und Jugendtreff wird dagegen hiufiger von den ilteren Schiilern,
Schiillern mit ldndlichem Wohnort sowie Mittelschiillern aufgesucht. Mit steigender
Bildungsaspiration verliert dieser Freizeitort fiir die Schiiler an Bedeutung.

*? Diese allgemeine Einschitzung zum Freizeitort Schule ist jedoch zu korrigieren: Immerhin ein Drittel der

regelmafBigen Nutzer schulischer Freizeitangebote hat hier ebenfalls angegeben, die Schule in ihrer Freizeit nie
g g g geg

Zu nutzen.
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Orte mit kommerziellen Angeboten werden hiufiger von dlteren Schiilern sowie
Mittelschiilern — aufgesucht. Das Interesse an diesen Orten fillt mit steigender
Bildungsaspiration.

Lediglich die Wohnung von Freunden zeigt sich hinsichtlich der genannten
Vergleichsgrofen in ihrer Nutzung unspezifisch.

Die Ergebnisse lassen sich wie folgt zusammenfassen:
Jiingere Schiiler verbringen ihre Freizeit hdufiger zu Hause, in der Schule und im Verein, die
dlteren nutzen dafiir haufiger den offenen Jugendtreff und kommerzielle Angebote.

Schiiler, die auf dem Land wohnen, bevorzugen als Freizeitorte hiufiger die Schule, den
Jugendtreft und die elterliche Wohnung.

Gymnasiasten sind hdufiger in ihrer Freizeit im Verein und zu Hause, Mittelschiiler sind
hiufiger auf der Strale, in der Schule sowie im Jugendclub und nutzen héaufiger kommerzielle
Angebote.

Zufriedenheit mit den Freizeitangeboten der Wohngegend &duBlern insgesamt 66% der
Schiiler, davon sind jedoch nur 16% sehr zufrieden. Dabei 146t sich feststellen, dass hiufiger
dltere  Schiilerinnen und Schiiler sowie Gymnasiasten und Schiiler, die einen
Hauptschulabschluss anstreben, unzufrieden sind. Dies kann ein Hinweis dafiir sein, dass es
insbesondere an spezifischen Angeboten, die auf die unmittelbaren Bediirfnisse und
Interessen dieser Schiilergruppen Bezug nehmen, mangelt bzw. die Angebote den Anspriichen
dieser Kinder und Jugendlichen nicht entsprechen.

4.3.5 Organisierte aullerschulische Freizeitaktivititen

70% der Schiiler sagen, dass sie zu festen Terminen auBlerschulischen Freizeitaktivititen
nachgehen. Die Mehrheit dieser Schiiler (60%) hat 2 bis 4 Termine pro Woche, 9% geben
sogar 5 und mehr feste Termine an. Ein knappes Drittel der Schiiler hat pro Woche einen
Termin.

Mit steigender Bildungsaspiration nimmt der Anteil der Schiiler mit festen Terminen zu.

Weder das Alter, noch das Geschlecht oder der Wohnort der Schiiler haben auf die Nutzung
dieser termingebundenen auBlerschulischen Freizeitaktivititen einen Einfluss.

Den ersten Rang nimmt mit deutlichem Abstand die Betdtigung in Sportvereinen ein: 55% der
Schiiler verbringen regelmifig einen festen Teil ihrer Freizeit dort. 19% der Schiiler besuchen
die Musikschule oder sind in einem Musikverein aktiv. 13% nennen kiinstlerische Vereine
(Theater, Tanz usw.). In einer kirchlichen Gruppe engagieren sich 13% der Schiiler. 10%
besuchen regelméfig und zu festen Zeiten Kurse. 6 % wirken in anderen Organisationen
(Rotes Kreuz, Parkeisenbahn, Feuerwehr usw.) mit.

Abhingig vom Geschlecht und dem Wohnort der Schiiler zeigen sich jedoch unterschiedliche
Auspriagungen: Jungen sind stirker als Méddchen in Sportvereinen und in Organisationen tétig.
Dafiir sind anteilig mehr Méadchen Nutzer der Angebote von Musikschulen, Theater- und
Tanzvereinen. Schiiler, die auf dem Dorf wohnen, sind stérker in kirchlichen Gruppen und in
Organisationen wie z.B. der Feuerwehr aktiv. Schiiler, die in der Stadt wohnen, nutzen
haufiger Kurse (z.B. Sprachkurse, Computerkurse).
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Tab. 24 Freizeitaktivititen in Vereinen und Organisationen (Anteil in Prozent) nach
Geschlecht und Wohnort der Schiiler

Vereine und Gesamt Midchen Jungen Dorf Stadt

Organisationen
Sportverein 55 46 64 57 53
Musikschule/
Musikverein 19 28 11 16 20
Tanzverein,
Theaterverein 13 22 : 10 14
Kirchliche 13 15 11 17 11
Gruppe
Kurse 10 9 11 7 12
Organisationen 6 2 9 11 3

Ein Drittel der Schiiler ist in mehr als einem Verein oder einer Organisation aktiv titig.
Meistens wirken diese Schiiler neben ihrer Mitgliedschaft in einem Sportverein auch in einem
der anderen genannten Organisationen mit. Die grofere Vielfalt der Freizeitaktivitdten schldgt
sich insbesondere auch in einer groBBeren Termindichte nieder.

4.4 Freizeit im Verantwortungsbereich der Schule - Schuljugendarbeit

Werden die Kinder und Jugendlichen nach den Orten befragt, wo sie oft ihre Freizeit
verbringen, gehort die Schule mit thren Angeboten flir die Mehrheit der Schiiler nicht zu den
"freizeitfiillenden" Orten. Schulische Freizeitaktivititen haben jedoch flir die Mehrheit der
Schiiler eine groBe Bedeutung, wie die folgenden Ergebnisse zeigen.

4.4.1 Nutzungsprofil schulischer Angebote

60% der Schiiler nutzen schulische Angebote in ihrer Freizeit. Knapp die Héilfte (46%) dieser
Schiiler wihlte mehr als ein Angebot: 31% nennen zwei und 15% der Schiiler sogar drei und
mehr Angebote.

Knapp die Hilfte der Schiilerschaft (47%) betétigt sich in Arbeitsgemeinschaften der Schule:
Die grofite Resonanz finden Sportgemeinschaften an der Schule, in denen 47% dieser Schiiler
aktiv sind. Auf Rang zwei folgen Arbeitsgemeinschaften im Medienbereich. Diese werden
von 18% der Schiiler genutzt. Zwischen jeweils 11% und 8% der Schiiler betétigen sich in
Theater- und Tanz - Gruppen, in musischen, kiinstlerisch- kreativen Angeboten sowie in
Sprachkursen.

16 % aller befragten Schiiler besuchen einen offenen Schiilerklub in der Schule, 19%
Veranstaltungen. Auf Angebote der Hausaufgabenbetreuung greifen 5% der Schiiler
zuriick, 7% verweisen auf andere Freizeitangebote, die hier nicht genannt werden.

Diese Nutzungsprofile wiederum stimmen mit den bereits ermittelten bevorzugten
Freizeitaktivititen (Lieblingsbeschiftigungen) der Schiiler {iberein.

In einem nichsten Schritt soll die Nutzung der schulischen Angebote in Abhéngigkeit von der
besuchten Schulart, dem Einzugsgebiet der Schule sowie nach dem Geschlecht und der
Klassenstufe der Schiiler betrachtet werden.
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Nach der Schulart

Es zeigt sich, dass signifikant hiufiger Mittelschiiler die Freizeitangebote an ihren Schulen
nutzen: 65% der Mittelschiiler und 40% der Gymnasiasten nutzen diese. Das konnte einerseits
ein Hinweis darauf sein, dass Schiiler an Gymnasien mdglicherweise weniger interessante
Freizeitangebote vorfinden, es kann aber andererseits auch bedeuten, dass sie in ihren
aullerschulischen Lebenszusammenhdngen {iber andere Alternativen verfligen. Die letzte
Annahme wird durch das Ergebnis bekréftigt, dass signifikant weniger Gymnasiasten sagen,
dass sie keine auBlerschulischen Termine haben. Sagen 33% der Mittelschiiler, dass sie
aullerhalb der Schule keine festen Termine haben, dann sind es im Gymnasium nur 21% der
Schiiler.

Arbeitsgemeinschaften besuchen 50% der Schiilerschaft an Mittelschulen, dagegen nur 32%
der Schiiler an Gymnasien. Offene Angebote z.B. in einem Schiilerklub nutzen 19% der
Mittelschiiler. Dieses Angebot wird an Gymnasien lediglich von 2% der Schiilerschaft
genutzt. Anteilig besuchen auch hdufiger Mittelschiiler Veranstaltungen, Angebote der
Hausaufgabenbetreuung sowie Arbeitsgemeinschaften in den Bereichen Sport, Kunst und
Sprachen. Gymnasiasten nehmen dagegen haufiger Angebote im Medien- und Musikbereich
wahr.

Tab. 25 Anteil der Schiiler, die schulische Freizeitangebote nutzen, bezogen auf die
Schulart (Angaben in Prozent)

Angebot Mittelschule Gymnasium Gesamt
Arbeitsgemeinschaften 50 32 47
Davon: Sport 49 35 47

Medien 17 26 18
Kunst 11 1 9
Musik 8 20 10
Sprachen 9 1 8
Offenes Angebot/ Schiilerclub 19 2 16
Veranstaltungen 22 9 19
Hausaufgabenbetreuung 6 1 5

Nach dem Einzugsgebiet der Schule

Es lassen sich signifikante Unterschiede zwischen der Angebotsnutzung in stiddtischen und
landlichen Schulen feststellen: In Schulen mit stddtischem Einzugsgebiet geben 56% der
Schiilerschaft an, schulische Angebote zu nutzen. In Schulen mit ldndlichem Einzugsbereich
sind es sogar 76% der Schiiler.

Die landlichen Schulen verzeichnen héufiger Schiiler, die in Arbeitsgemeinschaften und in
Schiilerklubs mitwirken. Auch der Besuch von schulischen Freizeitveranstaltungen ist anteilig
hoher als in stddtischen Schulen. Insgesamt sind in Schulen mit ldndlichem Einzugsgebiet die
Verwelilzeiten der Schiiler in der Schule und auch der Anteil der Schiiler, die mehrere
Angebote an der Schule nutzen, grofer.

Diese Ergebnisse sind ein deutlicher Hinweis dafiir, dass die Schule im ldndlichen Raum eine
herausragende Bedeutung als Freizeitort hat und nahezu konkurrenzlos zum kulturellen
Zentrum fiir Schiiler unterschiedlicher Altersgruppen wird, wenn hier bediirfnisorientierte
Angebote fiir Kinder und Jugendliche entwickelt werden.
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Angesichts der Abhingigkeiten vom Offentlichen Personennahverkehr bezieht sich diese
Aussage vor allem auf Schulen, die sich in Ndhe zum Wohnort der Schiiler befinden. In
diesen Schulen ist es von besonderer Bedeutung, dass die schulischen Angebote von allen
Kindern und Jugendlichen - unabhdngig davon, ob sie Schiiler dieser Schule sind - genutzt
werden konnen. An wohnortferneren Schulen wird die  zeitliche Ausweitung von
Freizeitangeboten zur Zeit liberwiegend durch die Abhéngigkeit vieler Schiiler von den
Fahrplinen des offentlichen Personennahverkehrs erschwert.”” Wie an anderer Stelle noch
gezeigt wird, geben vor allem Schiiler lindlicher Schulen den weiten Schulweg als Grund
dafiir an, warum sie die schulischen Freizeitangebote nicht oder aber nur selten nutzen.

Tab. 26 Anteil der Schiiler, die schulische Freizeitangebote nutzen, bezogen auf das
Einzugsgebiet der Schiiler (Angaben in Prozent)**

Angebot Schule mit Schule mit Gesamt
stidtischem lindlichem
Einzugsgebiet Einzugsgebiet

Arbeitsgemeinschaften 44 57 47
Davon: | Theater 13 7 11

Sprachen 9 4 8
Offenes Angebot/ Schiilerclub 10 33 16
Veranstaltungen 16 27 19

Nach dem Geschlecht

Maidchen und Jungen sind gleichermaBen in schulischen Freizeitangeboten aktiv.
Geschlechtsspezifische Unterschiede lassen sich lediglich bei der Nutzung von
Arbeitsgemeinschaften feststellen: Jungen sind héufiger in schulischen Sport- sowie
Medienangeboten vertreten. Die Médchen bevorzugen dagegen stirker die musisch und
kiinstlerisch orientierten Arbeitsgemeinschaften. Hier finden wir die an anderer Stelle bereits
beschriebenen Freizeitpriferenzen von Maidchen und Jungen auch bei der Nutzung
schulischer Angebote bestitigt.

Nach der Klassenstufe

Insgesamt nutzen haufiger die jiingeren Schiiler (53%) die schulischen Freizeitangebote. Von
den édlteren Schiilern beteiligen sich 41% der Schiilerschaft. Jiingere Schiiler sind hdufiger in
Sprach- und musischen Arbeitsgemeinschaften vertreten und nutzen Angebote der
Hausaufgabenbetreuung. Die élteren Schiiller nutzen dagegen haufiger die schulischen
Freizeitveranstaltungen wie z.B. Discos, Partys. Hinsichtlich der anderen genannten
Freizeitangebote lassen sich keine signifikanten Unterschiede ausmachen.

3 Vgl. Magisterarbeit Sven Herder, Universitit Leipzig
** In der folgenden Tabelle werden lediglich die Angebote aufgefiihrt, bei denen sich die Schiilerantworten aus
Schulen mit stddtischem und ldndlichem Einzugsgebiet signifikant unterschieden.
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4.4.2 Nutzungshiufigkeit der schulischen Angebote

Die Zeit, die Schiiler nach dem Unterricht in der Schule verbringen ist nicht - wie vermutet -
von der Art des schulischen Angebotes, sondern vielmehr von der Anzahl der genutzten
Angebote abhidngig. Die wdchentliche Nutzungszeit verlingert sich zum Beispiel nicht
signifikant in Abhédngigkeit davon, ob Schiiler eher Arbeitsgemeinschaften und oder aber
offene Angebote an der Schule nutzen. Sie liegt aber bei denjenigen Schiilern hoher, die
mehrere Angebote nutzen.

Lediglich 9% der Schiiler verbringen durchschnittlich 5 bis 10 Stunden (und mehr) pro
Woche in schulischen Freizeitangeboten. 2 bis 4 Stunden ihrer wdchentlichen Freizeit
verbringen 15% der Schiiler in der Schule. Die groB3e Mehrheit (76%) hélt sich in der Freizeit
weniger als 2 Stunden pro Woche in der Schule auf.

Insgesamt sagen 37% aller Schiiler, dass sie die Freizeitangebote an der Schule mindestens
einmal pro Woche regelmdfig nutzen: 23% der Schiiler nutzen sie einmal pro Woche, 12% 2
bis 3 mal in der Woche und 2% regelméBig an 4 bis 5 Tagen der Woche. Im weiteren wird
diese Schiilergruppe mit der Kategorie ,, Nutzer” schulischer Angebote beschrieben.
Diejenigen, die nur unregelmiBig bzw. zu bestimmten Anldssen die schulischen Aktivitdten
nutzen, wurden in der weiteren Beschreibung zu den ,, Nichtnutzern" gezahlt.

Im Folgenden werden die Nutzer mit den Nichtnutzern verglichen. Dabei wird auch nach den
Griinden gefragt, die sie jeweils fiir die Nutzung oder Nichtnutzung der Angebote nennen.

4.4.3 Charakterisierung der Nutzer schulischer Angebote

In der Gruppe der Nutzer sind Mddchen und jiingere Schiiler hdufiger vertreten als Jungen
und édltere Schiiler: 54% der Nutzer sind Madchen. 60% gehdren zu den jlingeren Schiilern.

Es finden sich darin auch hohere Anteile von Mittelschiilern als von Gymnasiasten: 40% der
Mittelschiiler und 25% der Gymnasiasten zdhlen zu den Nutzern. Betrachtet man die
Schiilergruppe nach ihrer Bildungsaspiration, so 148t sich feststellen, dass anteilig verstirkt
Schiiler mit Realschulbildungsaspiration die schulischen Freizeitangebote annehmen.

In stidtischen Mittelschulen nutzen 38% der Schiiler regelmifBig schulische Freizeitangebote,
in Schulen mit ldndlichem Einzugsgebiet sind es 48%. Hier scheint die Schule - aufgrund der
weiteren Schulwege, aber auch wegen eines insgesamt geringeren Freizeitangebots im
Umfeld - stérker als in der GroBstadt ein Treffpunkt fiir Schiiler zu sein. Wie bereits erwéhnt,
ist die Schule dariiber hinaus stirker gefordert, auch Angebote zu ermdglichen, die die Zeit
zwischen Unterricht und Abfahrt der Schulbusse ausfiillt.

Die regelmiBigen Nutzer schulischer Angebote geben im Vergleich zu den Nichtnutzern
hiufiger an, dass sie auch andere institutionelle Angebote (z.B. im Jugendtreff, im Verein)
wahrnehmen und sich in Threr Freizeit hdufiger draullen authalten. So sagt etwa die Hélfte der
Kinder und Jugendlichen, die Nutzer schulischer Freizeitangebote sind, dass sie noch 2 bis 4
auBlerschulische Termine wahrnehmen.
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Auf der anderen Seite findet etwa ein Viertel derjenigen, die auBerhalb der Schule keine
festen Termine haben, in der Schule ihr regelmiBiges Freizeitangebot. Ein Drittel der Nutzer
ist nicht in einem Verein aktiv. Knapp die Hélfte der Nutzer gibt an, sich nie in einem
Offenen Kinder- und Jugendtreff aufzuhalten. 44% greift auch nicht auf kommerzielle
Angebote zurtick.

Diese Ergebnisse zeigen, dass schulische Freizeitangebote die Palette der Wahlmdglichkeiten
erweitern, auf offensichtlich vorhandene Interessen und Bediirfnisse von Schiilergruppen
eingehen konnen und nicht als Konkurrenz oder Ersatz flir andere auBerschulische
Freizeitmdglichkeiten zu betrachten sind. Vielmehr kann die Schule mit ihren
Freizeitangeboten nicht nur einen Beitrag leisten, um den diesbeziiglichen Bedarf von
Kindern und Jugendlichen zu befriedigen und Interessen zu wecken, sondern sie kann
gleichzeitig auch eine wichtige Briickenfunktion fiir diejenigen Kinder und Jugendlichen
iibernehmen, die nicht von sich aus den Weg in einen Verein oder andere institutionelle
Angebote finden. Nicht zuletzt aus diesem Grund sind viele Vereine zunehmend an einer
Zusammenarbeit mit Schulen interessiert, da sie dadurch in ganz anderer Weise Kinder und
Jugendliche mit ihrer Arbeit erreichen kdnnen.

Signifikant  hdufiger schidtzen die Nutzer schulischer Angebote die erhobenen
Schulqualitdtsparameter positiv ein und &uBlern auch groBere Schulfreude. Diese positive
Beurteilung bezieht sich auf die Einschitzung des Klassenklimas und der Sozialkompetenz
von Lehrern, die Wahrnehmung von Mitbestimmungsmdglichkeiten an der Schule, aber auch
auf die eigene Erfolgszufriedenheit. Dieser Zusammenhang 146t sich jedoch vor allem damit
erkldren, dass Schiiler, die sich in der Schule wohl fiihlen, auch eher bereit sind, ihre Freizeit
an diesem Ort zu verbringen, insbesondere wenn bei diesen Angeboten Lehrer wesentliche
Bezugspersonen sind. Anderseits erleben Schiiler, die Freizeitangebote nutzen, ihre Schule
sowie ihre Lehrer aus einer neuen Perspektive und beurteilen den Sozialraum Schule aus
diesen erweiterten Erfahrungen heraus positiver als Nichtnutzer schulischer Freizeitangebote.

4.4.4 Griinde fiir die Nutzung der schulischen Freizeitangebote

37% der Schiilerschaft gehort zu der Gruppe der regelméBigen Angebotsnutzer. Diese Schiiler
nutzen die schulischen Freizeitangebote vor allem regelmaBig, weil die Angebote ihren
Interessen entsprechen und sie hier Spaf3 und Abwechslung finden. Dabei sind den Kindern
und Jugendlichen die sozialen Kontakte sehr wichtig: Sie konnen ihre Freunde mitbringen
oder hier mit ihnen zusammen sein.

Auch dass man etwas ausprobieren und nutzen kann, was zu Hause nicht zur Verfiigung steht,
ist ein wichtiges Motiv fiir die Mehrheit der Schiiler. Von grofler Bedeutung fiir die Schiiler
ist - und das &duBlern vor allem die Méadchen - dass man ihnen etwas zutraut, sie
Verantwortung iibernehmen und mitbestimmen kénnen.

Bildungsmotive geben vor allem Jungen und jiingere Schiiler an. Ein Drittel der Schiiler
findet in der Schule am Nachmittag Unterstiitzung bei Hausaufgaben. Dies ist ebenfalls
besonders fiir jiingere Schiiler und eher fiir Jungen wichtig.

Knapp zwei Drittel der Schiiler nutzen schulische Angebote, weil in ihrem Wohnumfeld
Angebote rar oder zu teuer sind. Gut die Hélfte der Schiiler findet hier nicht nur ein
Freizeitangebot, sondern kommt auch, weil es jemanden gibt, mit dem sie ihre Probleme
besprechen konnen.
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Es wird gleichfalls deutlich, dass insbesondere die jiingeren Schiiler Orientierungen und
Anregungen fiir eine sie befriedigende Freizeitgestaltung brauchen und suchen: 60% der
jingeren Schiiler sagen, dass sie sonst nicht so recht wiifsten, was sie in ihrer Freizeit machen
sollte.

Tab. 27  Motive fiir die Nutzung schulischer Angebote in Abhingigkeit von dem
Geschlecht und dem Alter der Schiiler (Angaben in Prozent)

Zustimmun . .. <
Motiv fiir die Nutzung Gesamt ® | Midchen Jungen .;un%ere Altsre
(In Prozent) chiiler Schiiler
Das  Angebot  entspricht 89 93 83 90 86
meinen Interessen.
Ich habe hier SpaBl und 85 88 80 89 78
Abwechslung.
Ich kann meine Freunde 81 83 78 82 80
mitbringen oder hier treffen.
Ich kann Dinge ausprobieren 79 79 78 80 76

und nutzen, die ich zu Hause
nicht habe oder machen kann.

Man traut uns was zu und 78 83 73 80 76
ibertragt uns Verantwortung,
wir konnen mitbestimmen.

Ich mochte mein Wissen 71 68 76 76 65
erweitern.

Andere Angebote gibt es in 63 66 61 63 64
der Umgebung kaum oder

kosten viel Geld.

Was ich hier lerne, ist fiir 57 54 60 62 49
mein spiteres Leben (z.B.

Beruf) wichtig.

Da sind Leute, mit denen man 52 57 47 52 54
auch iiber Probleme reden

kann.

Ich wiilite sonst nicht so 51 48 54 60 37

recht, was ich anderes
machen sollte.

Ich erhalte hier Hilfe bei der 32 28 37 37 24
Erledigung der
Hausaufgaben.

Mittelschiiler stimmen deutlich hdufiger den genannten Motiven zu. Fiir sie haben die
Angebote in hoherem Malle soziale, kompensatorische, anregende und fordernde Funktion.
Gleichzeitig betonen sie, dass die Partizipationsmoglichkeiten sie zum Mitmachen motivieren,
weil man ihnen etwas zutraut und Verantwortung iibertrdgt.

An Mittelschulen erweist sich der Freizeitbereich als ein Erfahrungsraum, der gleichzeitig
Moglichkeiten fiir Kommunikation und Treff mit Gleichaltrigen schafft. Wie die
nachfolgende Ubersicht zeigt, schitzen die Schiiler vor allem auch die Moglichkeit, in der
Schule Dinge ausprobieren und nutzen zu konnen, die zu Hause nicht in dieser Weise zur
Verfiigung stehen. Angebote der Schuljugendarbeit tragen aus der Sicht der Jugendlichen
dazu bei, die sozialrdumliche Infrastruktur zu verbessern. Interessant erscheint gleichermaf3en
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die deutlich groBere Zustimmung der Mittelschiiler zu bildungs- und berufsorientierenden
Motiven bei der Nutzung der Angebote.

Tab.28 Motive der Nutzung in Abhéngigkeit von der besuchten Schulart (Angaben in

Prozent)

Motive fiir die Nutzung Gymnasium Mittelschule Gesamt
Ich kann meine Freunde mitbringen oder 69 83 81
hier treffen.
Ich kann Dinge ausprobieren und nutzen, 69 80 79
die ich zu Hause nicht habe oder machen
kann.
Man traut uns was zu und {bertrdgt uns 68 80 78
Verantwortung, wir kdnnen mitbestimmen.
Ich mochte mein Wissen erweitern. 50 75 71
Was ich hier lerne, ist flir mein spiteres 39 60 57
Leben (z.B. Beruf) wichtig.
Da sind Leute, mit denen man auch tiber 38 55 52
Probleme reden kann.
Ich wiilite sonst nicht so recht, was ich 33 54 51
anderes machen sollte.
Ich erhalte hier Hilfe bei der Erledigung 3 36 32
der Hausaufgaben.

4.4.5 Griinde fiir die Nichtnutzung schulischer Angebote

63% der Schiilerschaft nutzt die Freizeitangebote der Schule nicht oder nicht regelméaBig.
Immerhin 72% dieser Schiiler sind der Meinung, dass sie auferhalb der Schule genug
Freizeitangebote hdtten. Drei Viertel der Nichtnutzer mochte die Freizeit nicht auch noch in
der Schule verbringen.

Fiir 71% der Nichtnutzer sind schulische Angebote deshalb nicht attraktiv, weil sie nicht ihren
Interessen entsprechen. 74% dieser Kinder und Jugendlichen meint, dass es nur Angebote zu
festen Zeiten gibt, sie aber einfach mit Gleichaltrigen zusammensein und selbst bestimmen
maochten, was sie machen wollen.

Dass es in der Schule zu viele Sachen gibt, die verboten sind, auf die man in der Freizeit aber
nicht verzichten mochte, sagen 58% der Nichtnutzer.

Weitere Griinde werden jeweils von etwa einem Drittel der Nichtnutzer benannt:
Die Leute, die die Freizeitangebote machen bzw. Ansprechpartner sind, sagen mir nicht
zu (36%).
Ich kann die Angebote nicht nutzen, weil ich einen sehr weiten Schulweg habe und auf
Verkehrsmittel angewiesen bin (34%).
Ich kann meine Freunde nicht mitbringen, weil sie nicht in diese Schule gehen (32%).
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Auf der Grundlage einer Faktorenanalyse konnten diese Griinde auf drei Hauptaspekte

reduziert werden:

1. Es sind genug auBerschulische Freizeitangebote vorhanden, die genutzt werden.

2. Es gibt andere objektive Griinde, die eine Nutzung erschweren (weiter Schulweg, zu wenig
freie Zeit).

3. Es gibt subjektive Griinde, dic eng mit den Inhalten und Rahmenbedingungen der
schulischen Freizeitangebote verbunden sind (zu viele verbotene Sachen, nicht meine
Interessen, Freizeit nicht in der Schule, Leute sagen mir nicht zu, es gibt keine offenen

Treffs).

Der erste Aspekt wird von einer heterogenen Schiilerschaft benannt, d.h. hier gibt es bezogen
auf bestimmte EinflussgroBen (Alter, Wohnort, Schulart, Schulfreude usw.) keine
signifikanten Unterschiede zwischen bestimmten Schiilergruppen. Es fillt lediglich auf, dass
diesen Grund verstérkt die Jungen nennen.

Objektive Griinde der Nichtnutzung, wie den weiten Schulweg und den Mangel an freier Zeit
nennen vorwiegend Schiilerinnen und Schiiler als Grund, die eine Schule mit lindlich bzw.
kleinstddtischem Einzugsgebiet besuchen.” Gymnasiasten nennen hiufiger den weiten Weg
als Grund. Diese Schulen sind auch durch groere Einzugsgebiete charakterisiert.

Betrachtet man die subjektiven Griinde, die mit den Inhalten und Rahmenbedingungen der
schulischen Freizeitangebote verbunden sind, lassen sich vor allem zwei Zusammenhinge
darstellen:

1. Dass man seine Freizeit nicht auch noch in der Schule verbringen méchte und auch in der
Schule zu viel verboten sei, worauf man aber in der Freizeit nicht verzichten mochte,
sagen hdufiger Jungen, é&ltere Schiiler, Mittelschiiler und Schiiller mit geringer
Bildungsaspiration. Gleichfalls stimmen dem auch Schiiler haufiger zu, die schon einmal
eine Klasse wiederholt haben, die geringe Schulfreude &duBlern und nicht zufrieden mit
threm Schulerfolg sind. Drei Viertel der Schiiler, die sagen, dass sie ihre Freizeit nicht
auch noch in der Schule verbringen wollen, geben an, dass sie andere Angebote haben.*
Die Charakterisierung dieser Schiilergruppe =zeigt jedoch, dass die Nichtnutzung
schulischer ~Angebote auch hiufiger mit einer geringen Schulfreude und
Schulerfolgszufriedenheit vieler dieser Schiiler einher geht. Dass die Angebote nicht den
Interessen entsprechen, sagen ebenfalls hiufiger dltere Schiiler, Schiiler mit geringerer
Schulfreude und diejenigen, die auch andere qualitative Schulparameter negativ
einschitzen. Das Geschlecht und auch die besuchte Schulart oder die Bildungsaspiration
dieser Schiilergruppe sind in diesem Fall nicht entscheidend. Die Schiilergruppe, die sagt,
dass die Leute, die diese Angebote machen, ihnen nicht zusagen, ist dhnlich zu
charakterisieren. Nur ist die Einschitzung dieses Aspekts vom Geschlecht und Alter der
Schiiler unabhéngig.

3% Der Wohnort der Schiiler spielte dabei keine Rolle.

*% Diese Begriindung gewinnt an Bedeutung, wenn man die zeitliche Inanspruchnahme der Schiiler durch
Unterrichtsverpflichtungen sowie den hohen Anteil der Schiiler beriicksichtigt, die auflerhalb von Schule feste
Termine in Vereinen usw. haben (vgl. 4.3.1)
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2. Es gibt eine Schiilergruppe, die beméngelt, dass es nur Angebote zu festen Zeiten gibt, sie
aber offene Angebote bevorzugen, wo man sich einfach mit Freunden treffen kann und
selbst bestimmt, was gemacht werden soll. Das sagen signifikant héufiger jiingere
Schiiler, Jungen und Schiiler, die Schulen mit lindlichem Einzugsgebiet besuchen.
Gleichfalls 148t sich feststellen, dass dieses Motiv mit steigender Bildungsaspiration und
Schulfreude der Schiiler haufiger genannt wird. Es 148t sich also eine Schiilergruppe
beschreiben, die vor allem offene Angebotsformen bei schulischen Freizeitangeboten
vermisst. Drei Viertel dieser Schiilergruppe steht der Institution Schule gleichfalls positiv
gegeniiber. Fiir immerhin ein Viertel derjenigen, die offene Angebote vermissen, trifft der
Grund, dass sie ihre Freizeit nicht auch noch in der Schule verbringen méchten, nicht zu.

Diese  Ergebnisse  signalisieren = Handlungsmoglichkeiten  einerseits  fiir  eine
bediirfnisorientierte Gestaltung der schulischen Freizeitangebote, die mit der Ausgestaltung
von Inhalten sowie Rahmenbedingungen der schulischen Freizeitangebote im Zusammenhang
stehen. Sie signalisieren aber auch Handlungsnotwendigkeiten fiir MaBBnahmen im fiir alle
Schiiler verpflichtenden Bereich des Unterrichts, die mit grundlegenden Aspekten qualitativer
Schulentwicklung einhergehen, auch wenn positive Riickwirkungen der Freizeitarbeit auf das
Schulklima insgesamt nachzuweisen sind.

Die Ergebnisse machen deutlich, dass durch Freizeitangebote an Schulen hdufiger Schiiler
erreicht werden, die der Schule mit ihren Erwartungen eher positiv gegeniiberstehen. Um
jedoch auch verstdrkt Schiiler zu erreichen, die aus ihrer Sicht bisher mit der Schulqualitit
eher unzufrieden bleiben, sind einerseits die Bediirfnisse und Interessen dieser Schiilergruppe
starker bei der Gestaltung der Angebote im Freizeitbereich zu berlicksichtigen, aber auch
wesentliche Anstrengungen im unterrichtlichen Bereich zur Forderung dieser Schiiler sowie
zur Verbesserung sozialer Beziehungen im schulischen Gesamtkontext zu unternehmen.

4.4.6 Nutzungsinteresse bei Weiterentwicklung der Angebote bzw. Verinderung der
Rahmenbedingungen schulischer Angebote

Zunichst wurde die Nutzung schulischer Freizeitangebote durch Schiiler mit ihren
diesbeziiglichen Wiinschen verglichen.

Die Mehrheit der befragten Schiilerinnen und Schiiler macht deutlich, dass sie an ihrer Schule
Freizeitangebote wiinscht: 89% der Schiiler votieren fiir die Erhaltung und den Ausbau von
Freizeitangeboten an der Schule!

Dieses Ergebnis unterstreicht die oben beschriebenen Handlungsmoglichkeiten und
-notwendigkeiten und es verdeutlicht die Erwartungen junger Menschen an ihre Schule: Diese
sollte nicht nur ein Ort sein, an dem man gemeinsam lernt, sondern wo man sich auch wohl
fiihlt, sich mit Freunden treffen, Freizeit verbringen, etwas erkunden, Verantwortung
iibernehmen und mitgestalten kann; ein Ort, der "ihnen gehdrt" und der vertraut ist.>’

37 Schiiler betonen in Interviews, dass schulische Angebote zweierlei ermoglichen: Die Beschiftigung mit der
Sache, dem Hobby und das Zusammensein mit Freunden iiber den Unterricht hinaus. So erfillt z.B. das
FuBballtraining im Verein ganz andere Erwartungen als das FuBballspielen in der schulischen Sportgemeinschaft
mit Freunden, die aber selbst nicht so regelméfig und hart trainieren méchten.
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Entwicklungsmoglichkeiten  signalisieren  Schiiller ~vor allem im  Bereich der
Arbeitsgemeinschaften: 79% der Schiiler wiinschen sich Arbeitsgemeinschaften an der
Schule, das entspricht einem Zuwachs von ca. 30%. Neben den ungeschlagen an erster Stelle
genannten Sportgemeinschaften sind dabei Arbeitsgemeinschaften im Bereich Medien, Kunst,
Tanz/ Theater und Sprachen besonders gefragt. Die Halfte derjenigen die sich
Arbeitsgemeinschaften wiinschen, nutzen bisher keine.

Erweiterung erhoffen sich die Schiiler im Bereich Veranstaltungen: 39% wiinschen sich
schulische Veranstaltungen: Feste, Discos, Parties usw., also 20% mehr Schiiler als derzeit
Nutzer sind. Zwei Drittel der Schiilerschaft, die bisher Veranstaltungen nicht nutzt, duflert
diesen Wunsch.

Ein dhnliches Bild zeigt sich bei den offenen Angeboten. Auch wenn hier auf den ersten Blick
quantitativ keine groBeren Wiinsche ersichtlich werden, so zeigt sich doch, dass auch hier
iiber zwei Drittel der Schiiler, die sich offene Treffs wiinschen, bisher keinen an der Schule
nutzen.

Diese grofle Schiilergruppe, die sich Freizeitangebote an der Schule wiinscht, setzt sich zu
38% aus regelmiBigen Nutzern und 62% Nichtnutzern zusammen.*®

Noch deutlicher wird dieses Ergebnis, wenn wir uns die Angebotswiinsche der bisherigen
Nichtnutzer betrachten: 86% der Nichtnutzer schulischer Angebote wiinschen sich schulische
Angebote.

Um diese Ergebnisse fiir eine weitere Ausgestaltung der Angebote verwertbar zu machen,
haben wir in einem nichsten Schritt untersucht, ob die Angebotswiinsche der Schiiler mit der
Absicht verbunden sind, bei einer Anderung von Rahmenbedingungen bzw. bei einer
Weiterentwicklung von Angeboten., diese auch verstirkt oder iiberhaupt zu nutzen:

Es zeigt sich, dass zwei Drittel der Schiiler, die sich Angebote an der Schule wiinschen, auch
(verstarktes) Nutzungsinteresse bekunden. Der andere Teil der Schiiler - so kann vermutet
werden - findet die Angebote aus verschiedenen Griinden wichtig oder gut, hat aber selbst
auBlerhalb von Schule genug, kein Interesse 0.4., diese zu nutzen.

Nutzer wie auch Nichtnutzer der schulischen Angebote wurden gleichermaf3en befragt, ob sie
die Angebote der Schule hiufiger, linger oder iiberhaupt nutzen wiirden, wenn bestimmte
Aspekte verdndert werden wiirden. Die Antworten zeigen auch hier, dass das
Nutzungsinteresse grofer als die derzeitige Inanspruchnahme der Angebote ist.

%% Die Schiilerantworten weisen keine Unterschiede in Abhingigkeit von dem Alter, Geschlecht usw. auf.
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Insgesamt AuBern die Schiilerinnen und Schiiler bei Anderung folgender Rahmenbedingungen
ein grofleres Nutzungsinteresse:

68 % wiirden die Angebote haufiger bzw. linger nutzen, wenn die Angebote mehr ihren
Interessen entsprechen wiirden,

59%, wenn sie dort ihre Freizeit und die Rdume nach eigenen Vorstellungen gestalten
konnten,

51 %, wenn es Rdume gdbe, in denen man sich tagsiiber mit Freunden treffen kann,

43%, wenn diese nicht durch Lehrer gemacht werden wiirden,

42%, wenn sich die Nutzungszeiten verdndern wiirden.

Wenn die Angebote stirker auf die Interessen der Schiiler zugeschnitten wéren, wiirden vor
allem auch éltere Schiiler und Schiiler mit geringerer Schulfreude Freizeitangebote der Schule
nutzen. Alle anderen Unterscheidungskriterien (Geschlecht, Schulart usw.) fallen hier
unspezifisch aus. Entwicklungsbedarf und auch -moglichkeiten werden durch das Ergebnis
signalisiert, dass die Nichtnutzer hdufiger als die Nutzer angeben, dass sie die Angebote
nutzen wiirden, wenn sie mehr ihren Interessen entsprechen wiirden.

Wenn man Mdglichkeiten hétte, die Freizeit an der Schule und auch die entsprechenden
Rdume nach eigenen Vorstellungen zu gestalten, dann wiirde das verstarkt Mittelschiiler und
dabei Schiiler mit geringerer Bildungsaspiration (Hauptschulabschluss) ansprechen. Zwei
Drittel der Schiiler, die eine Schule mit lidndlichem Einzugsgebiet besuchen, &dullern
gleichfalls, dass sie dann die schulischen Angebote nutzen wiirden.

Nutzer und Nichtnutzer sind sich in dieser Frage einig: Die einen wiirden die Angebote noch
héufiger und ldnger besuchen, die anderen wiirden ihre Freizeit dann auch in der Schule
verbringen.

Bei Anderung der Nutzungszeiten signalisieren vor allem jiingere Schiiler, Schiiler, die
Schulen mit kleinstddtisch- ldndlichem Einzugsgebiet besuchen, aber auch Hauptschiiler
verstirktes Nutzungsinteresse.

Eng damit verbunden scheint auch die Bereitstellung von Rdumen zu sein, in denen man sich
mit Freunden treffen kann. Dies dulern wiederum verstidrkt Schiiler der ldndlichen Region,
Mittelschiiler (vor allem Hauptschiiler) und vor allem auch Méadchen.

Insgesamt sind es héufiger die Nutzer schulischer Angebote, die Entwicklungsbedarf
hinsichtlich der Nutzungszeiten sowie der Moglichkeit, sich mit Freunden zu treffen,
signalisieren.

Wiirden die schulischen Angebote nicht durch Lehrer gemacht, hitten vor allem Schiiler an
Mittelschulen, an Schulen mit ldndlichem Einzugsgebiet sowie Schiiler mit geringer
Schulfreude verstirktes Nutzungsinteresse. Fallt dieser Grund auch zahlenmifig geringer ins
Gewicht als die anderen Griinde, so erhilt er durch die folgenden Ergebnisse Brisanz:

Die Halfte derjenigen Schiiler, die auBerhalb der Schule keine festen Termine haben, wiirden
auf schulische Angebote zuriickgreifen, wenn diese nicht durch Lehrer gemacht werden
wiirden. Nutzer wie auch Nichtnutzer sehen darin Erweiterungsmoglichkeiten.

Die ErschlieBung insbesondere weiterer personeller Ressourcen bei der Ausgestaltung der
Angebote insbesondere fiir diese Schiilergruppe erscheint angesichts dieser Ergebnisse ein
dringendes Erfordernis.
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Nach Aussagen von 54% der befragten Schiilerinnen und Schiiler unterbreiten derzeit vor
allem Lehrerinnen und Lehrer Angebote oder sind Ansprechpartner. Fiir 14% der Schiiler sind
es auch dltere Schiiler der Schule oder andere éltere Jugendliche. 8% nennen Sozialarbeiter
als Ansprechpartner fiir schulische Freizeitangebote, 5% die Eltern.

Danach befragt, wer Freizeitangebote an der Schule unterbreiten sollte, ergibt sich folgendes
Bild:

52% der Schiiler wiinschen sich Angebote von é&lteren Jugendlichen oder Schiilern der
Schule! Dieses Ergebnis ist beachtlich und sollte Anlass geben, ehrenamtliches Engagement
alterer Schiiler im schulischen Kontext starker als bisher zu befordern und zu unterstiitzen.

40% wiinschen weiterhin Angebote von Lehrerinnen und Lehrern. Dass dieses
Personalmodell jedoch unbedingt erweitert werden sollte, zeigen die weiteren Wiinsche der
Schiilerinnen und Schiiler: 26% wiinschen sich Angebote mit Musikern, Kiinstlern, Sportlern
und anderen Personen aus nichtpadagogischen Berufsgruppen. 15% nennen Angebote mit
Sozialarbeitern.®® Erstaunlich hoch ist auch der Anteil derjenigen, die sich Angebote durch
Eltern wiinschen: Auch hier sind es 15% der Schiiler.

4.4.7 Zufriedenheit mit den schulischen Freizeitmoglichkeiten

Insgesamt sind 64% der Schiilerschaft mit den Freizeitangeboten an der Schule zufrieden.
Diese Gruppe der Zufriedenen setzt sich jeweils zur Hélfte aus Nutzern und Nichtnutzern
schulischer Angebote zusammen. Betrachtet man dagegen nur die Gruppe der Nutzer bzw.
Nichtnutzer, dann zeigt sich, dass 20% der Nutzer, aber 47% der Nichtnutzer mit dem
bisherigen Freizeitangebot an der Schule unzufrieden ist.

Unzufriedenheit werten wir als ein Votum der Schiiler fiir die Notwendigkeit, am Ort Schule
bedarfsorientierte Freizeitangebote zu etablieren. Damit signalisieren auch diese Ergebnisse
Potentiale, die fiir die Gestaltung schulischer Freizeitangebote genutzt werden sollten.

4.4.8 Gesamteinschitzung der Schule

Die Schiiler hatten schlieBlich die Mdglichkeit, ihrer Schule eine Gesamtnote™ zu erteilen.

Die Mehrzahl der Schiiler bewertet ihre Schule mit der Note 2 oder 3. 7% geben ihrer Schule
die Note 1. 22% der Befragten vergeben jedoch auch schlechtere Noten. Insgesamt liegt die
Durchschnittsnote der Schulen bei 2,8.

Maidchen schitzen ihre Schule insgesamt besser ein (2,7) als Jungen (2,9). Die Beurteilung
der Schule wird mit zunechmendem Alter sowie mit abnehmender Bildungsaspiration und
Schulfreude der Schiiler signifikant schlechter.

% Es kann vermutet werden, dass sich diese Zahl noch vergréBern wiirde, wenn durch entsprechende Kontakte
und Angebote, konkrete Vorstellungen iiber die Arbeit dieser Berufsgruppe bei Schiilern vorhanden sind.
0 Es konnten die Noten 1 bis 6 vergeben werden.
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4.5  Ein Schulvergleich

Die bisherige Auswertung der Schiilerbefragung gibt vor allem Auskunft, wie bestimmte
Schiilergruppen in der Gesamtstichprobe die einzelnen Untersuchungsgegenstinde bewerten.

Es kann einerseits davon ausgegangen werden, dass der Anteil der Schulen an diesen
Schiilergruppen aus verschiedenen Griinden sehr unterschiedlich sein kann und daher die
Einzelschulen je nach Schiilerzusammensetzung eine unterschiedliche Bewertung hinsichtlich
der einzelnen Befragungsaspekte durch die Schiiler erfahren.

Andererseits hat sich in den laufenden Projekten der Schuljugendarbeit eine Vielfalt
unterschiedlicher Arbeitsansitze und Konzepte entwickelt, die - so wird vermutet - auch mit
unterschiedlicher Qualitdt an den einzelnen Schulen und mit unterschiedlichem Nutzen flir die
angesprochenen Kinder und Jugendlichen umgesetzt werden. Es bleibt zu untersuchen, ob
solche Auswirkungen im Vergleich der Schulen deutlich werden und ob es mdglicherweise
Schulen gelingt, trotz einer fiir die Bewertung der Aspekte eher "nachteiligen" Schiilerschaft,
eine besonders positive Einschdtzung der Parameter zu erzielen.

Der Vergleich zeigt, dass die einzelnen Schulen durch ihre Schiilerschaft sehr unterschiedlich
bewertet werden: Die Durchschnittsnoten der Schulen schwanken zwischen 2,1 und 3,6. Die
Schulart sowie der regionale Einzugsbereich der Schulen haben dabei auf diese Beurteilung
keinen Einfluss.

Tab. 29 Gesamtbeurteilung der Schule (Mittelwertangaben)

Schule
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Gesamt: 2,79 3,09 | 298 | 2,16 | 2,47 | 3,38 | 2,34 | 2,06 | 2,42 | 2,72 | 3,57 | 2,41

Dieses Ergebnis wirft die Frage auf, was die Schulen so unterschiedlich macht, welche
Bedingungen dafiir verantwortlich sind und welche Zusammenhinge sich zwischen
Angeboten der Schuljugendarbeit und der Beurteilung von Schulqualitit feststellen lassen?*!

Allen Schulen gemeinsam ist, dass sie sich am Landesprogramm Schuljugendarbeit beteiligt
und damit auBerunterrichtliche Angebote an ihren Schulen aufgebaut bzw. weiterentwickelt
haben.

Sie befinden sich zwar auch alle in derselben GroBstadt, sind jedoch in verschiedenen
Stadtteilen gelegen. Drei der 11 Schulen sind Gymnasien, 8 sind Mittelschulen.

*'In die weitere Betrachtung wurden lediglich die 11 Schulen mit groBstidtischem Einzugsgebiet einbezogen.
Da die Region keinen Einfluss auf die unterschiedliche Beurteilung der Schule hinsichtlich ihrer Qualitdt und
Freizeitangebote hat, erscheint dieser Zugang auch fiir die Interpretation der Ergebnisse geeignet.




49

4.5.1 Zusammensetzung der Schiilerschaft

Die Ergebnisse der Schiilerbefragung zeigen, dass die Beurteilung einzelner Kriterien in
hohem MaBe auch von dem Geschlecht, dem Alter, der Bildungsaspiration usw. der Schiiler
abhdngig ist. Deshalb soll in einem ersten Schritt die Schiilerzusammensetzung als wichtige
Inputgrofe der einzelnen Schulen beschrieben werden, um sie bei der Interpretation von
Ergebnissen zu den Einzelschulen heranzuziehen.

Es gibt vier Schulen, in denen der Anteil der Maidchen iiberdurchschnittlich hoch ist.
Andererseits lassen sich auch vier Schulen ausmachen, in denen anteilig mehr Jungen lernen.
Diese Uberreprisentation von Midchen bzw. Jungen ist an 5 von den 8 Schulen auf das
Profilangebot** zuriickzufithren. Die Schulen 3, 6 und 11 bieten vor allem Profile an, die
erfahrungsgemal in stirkerem Male von Midchen gewdhlt werden: das sprachliche (am
Gymnasium) sowie das musische und/ oder sozial- hauswirtschaftliche Profil. Die Schulen 4
und 8 bieten Profile an, die hdufiger Jungen wéhlen: Das technische und sportliche Profil.

Tab. 30 Schiilerzusammensetzung nach dem Geschlecht (Angaben in Prozent)

Schule

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11
Anteil Médchen 51 54 | 78 | 33 | 40 | 64 | 57 | 26 | 51 41 72
Gesamt:S0
Anteil Jungen 49 | 46 | 22 | 67 | 60 | 36 | 43 | 74 | 49 | 59 | 22
Gesamt: 50

Hinsichtlich der Alterszusammensetzung der Stichprobe fallen vor allem zwei Schulen mit
einem hdoheren Anteil élterer Schiiler und eine Schule mit anteilig mehr jliingeren Schiilern
auf. In der Schule 8 ist die geringere Beteiligung jiingerer Schiiler besonders auffillig und
kann darauf zuriickgefiihrt werden, dass diese Schule nur eine 6. Klasse flihrt.

Tab. 31 Schiilerzusammensetzung nach der Klassenstufe (Angaben in Prozent)

Schule

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Anteil Jiingere 46 59 53 46 55 46 46 33 52 43 47
Gesamt: 49
Anteil Altere 54 | 48 | 47 | 54 | 45 | 54 | 54 | 67 | 48 | 57 | 53
Gesamt: 51

*2 Wird das Profil insgesamt an Schulen der Umgebung seltener oder in bestimmten Kombinationen angeboten,
kann das Profilangebot durchaus solche Auswirkungen auf die Schiillerzusammensetzung haben. Eine besondere
Attraktivitét hat das musische Profil fiir Mddchen (Schule 11 und 6) und das sportliche Profil fiir Jungen (Schule
8), beides Profile, die durch Mittelschulen in geringerem Malle angeboten werden. In den Gymnasien ist es das
sprachliche Profil, das Méddchen besonders anzieht. Da das sprachliche Profil an der Mittelschule eher durch
wenige Schiiler gewdhlt wird, ist es ein Profil, das wenig Ausgleich in der Schiilerzusammensetzung schafft (vgl.
Schule 4: Sprachliches und technisches Profil) Damit dominiert das Profil die Schiilerzusammensetzung,
welches zu dem sprachlichen Profil dazu tritt. Ausgleich ist nur bei einem Angebot von drei zu wéihlenden
Profilen zu erwarten.
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In drei Schulen ist ein iiberdurchschnittlich hoher Anteil von Schiilern zu verzeichnen, die
bereits eine Klasse wiederholt haben (Schule 10, 5 und 4). Neben den drei Gymnasien, die nur
einen geringen Anteil an Wiederholern aufweisen, fallen auch zwei Mittelschulen auf, die
vergleichsweise wenige Schiiler haben, die eine Klasse wiederholt haben (Schule 11 und 8).

Tab. 32 Schiilerzusammensetzung nach der Zahl der Wiederholer (Angaben in Prozent)

Schule

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Wiederholer

Gesamt-17 5 0 4 23 31 16 12 9 19 38 7

Bezieht man nur die Mittelschulen in die Betrachtung ein, wird deutlich, dass es Schulen gibt,
die einen iiberdurchschnittlich hohen Anteil an Schiilern haben, die ein Abitur anstreben
(Schule 7, 8, 11 und 6). Andere Schulen weisen dagegen grofere Anteile von Schiilern auf,
die einen Hauptschulabschluss erreichen wollen (Schule 5, 10). Lediglich die Schule 6 hat
sowohl mehr Schiiler, die einen Hauptschulabschluss aber auch ein Abitur wiinschen.

Tab. 33 Schiilerzusammensetzung nach ihrer Bildungsaspiration (Angaben in Prozent)

Nur Mittelschulen
4 5 6 7 8 9 10 11 Gesamt

Hauptschulab-

schluss  (einschl. | 13 23 18 13 14 13 18 6 14
Qual.HSA)

Realschul- 77 1 69 | 68 | 58 | 67| 79 | 80 | 79 77
abschluss

Abitur 10 8 14 30 19 8 2 15 9

In drei der 11 Schulen duBlern Schiiler vergleichsweise gro3ere Schulfreude (Schule 3, 7 und
11). Die Schulen 5 und 10 verzeichnen dagegen groflere Anteile von Schiilern, die eher
weniger oder gar nicht gern in die Schule gehen.

Tab. 34 Schulfreude (Mittelwertangaben)

Schule

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Ingesamt: 2,50 | 2,40 | 2,50 | 2,17 | 2,52 | 2,75 | 2,41 | 2,32 | 2,49 | 2,48 | 2,63 | 2,34
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Wie die folgende Ubersicht verdeutlicht, sind vergleichsweise weniger Schiiler in den
Schulen 4 und 10 mit ihrem Schulerfolg zufrieden.

Tab. 35 Schulerfolgszufriedenheit (Mittelwertangaben) **

Schule

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Zufrieden mit
Deinem 2,22 | 2,19 | 2,00 | 2,32 | 2,05 | 2,19 | 2,20 | 2,14 | 2,21 | 2,35 | 2,12
Schulerfolg: 2,16

SchlieBBlich werden auch Unterschiede zwischen den Schulen sichtbar, wenn man die
Familienstrukturen der jeweiligen Schiilerschaft betrachtet: Der Anteil der Schiiler, die nicht
mit Mutter und Vater leben, ist in zwei Schulen besonders hoch (Schule 5 und 6). In vier
Schulen ist der Anteil der Alleinerziehenden Elternteile iiberdurchschnittlich hoch (Schule 9,
4, 6 und 5).

Tab. 36 Schiilerzusammensetzung nach der Familienstruktur (Angaben in Prozent)

Schule

Familientyp 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

mit Vater und
Mutter 64 78 65 64 54 56 74 82 62 64 70
Gesamt:** 66

mit meiner Mutter

Gesamt: 16 16 6 17 21 19 21 14 11 26 14 16

mit meinem Vater

Gesamt: 3 3 2 3 2 4 3 2 2 2 2 5

mit Mutter und
Stiefvater 15 13 16 12 22 18 9 5 9 18 8
Gesamt: 13

mit Vater und
Stiefmutter 0 2 0 1 2 0 0 0 1 1 0
Gesamt: 1

Der Vergleich dieser Ausgangsbedingungen zeigt, dass die Voraussetzungen schulischer
Arbeit in den an der Befragung beteiligten Schulen aufgrund der Zusammensetzung ihrer
Schiilerschaft unterschiedlich sind.

Einerseits gibt es Schulen (Schule 3, 6, 7 und 11), die eine Schiilerpopulation haben, die - wie
die bisherigen Befragungsergebnisse™ vermuten lassen - die Schulqualitit ihrer Schulen und/
oder das auBerunterrichtliche Angebot deutlich positiver bewerten. An diesen Schulen
verzeichnen wir z.B. hohere Anteile an Méidchen, vergleichsweise geringere Anteile an
Wiederholern und/oder Schiilern, die einen Hauptschulabschluss anstreben.

# Je groBer die Mittelwerte, desto unzufriedener sind die Schiiler mit dem Schulerfolg.

* Hier wurden wegen der erheblichen Unterschiede zwischen Schulen mit groBstidtischem Einzugsgebiet und
landlichen Einzugsgebiet, nur die Schulen in der Grof3stadt fiir die Berechnung des Durchschnitts herangezogen.
* AuBer fir die Schule 3, die zu den Gymnasien gehért und damit auch eine geringere Nutzung und
Zufriedenheit mit den auBBerunterrichtlichen Angeboten vermutet werden kann.
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Andererseits konnen aber auch drei*® Schulen (Schule 4, 5 und 10) ausgemacht werden, in
denen die Schiilerzusammensetzung von den durchschnittlichen Werten derart abweicht, dass
mit Blick auf die bisherigen Ergebnisse der Schiilerbefragung vermutet werden kann, dass
diese Schulen durch eine deutlich weniger positive Beurteilung der Schulqualitit als auch
durch eine geringere Nutzung der Angebote der Schuljugendarbeit auffallen: In diesen
Schulen gibt es iiberdurchschnittlich viele Jungen und Schiiler, die bereits eine Klasse
wiederholt haben, geringere Schulfreude duBlern und/oder deutlich weniger zufrieden mit
threm Schulerfolg sind. Die Schulen 5 und 10 weisen auch {iberdurchschnittlich hohe Anteile
an Schiilern mit Bildungsaspiration Hauptschulabschluss und geringeren Schiileranteilen mit
Wunsch Abitur aus. Die Schule 5 fillt mit iiberdurchschnittlichen Werten in allen diesen
Bereichen auf und hat dazu auch noch den niedrigsten Anteil an Schiilern, die in Haushalten
mit beiden Elternteilen leben. Dies kann durchaus als ein Hinweis auf besondere
Problembelastungen sein, mit denen die Schiilerschaft und damit auch die Schule konfrontiert
sind, da sich die Schule gleichfalls in einem Stadtteil mit dem hdochsten Anteil an
Sozialhilfeempfiangern der Stadt befindet und auch die Mehrheit der Schiilerschaft aus diesem
Schulumfeld bezieht.

4.5.2 Zufriedenheit mit dem Freizeitbereich der Schule und dessen Nutzung

In einem nédchsten Schritt wurde untersucht, wie die Schiiler die auBlerunterrichtlichen
Angebote an ihren Schulen einschitzen. Es zeigt sich, dass sich die Schulen - wie vermutet -
im Urteil ihrer Schiiler sehr unterscheiden, obwohl alle befragten Schulen mit Fordermitteln
aus dem Programm "Schuljugendarbeit" Angebote und Projekte entwickelt bzw. weiter
ausgebaut haben.

Es wurden zundchst die Schulen identifiziert, die durch iiberdurchschnittlich positive
Schiilermeinungen zu den auBerunterrichtlichen Angeboten ihrer Schule auffallen:

In finf der 11 Schulen duBern die Schiiler eine besonders grofie Zufriedenheit mit den
auferunterrichtlichen Angeboten an der Schule. An drei dieser fiinf Schulen (Schule 4,9 und
11) steht diese Zufriedenheit auch in engem Zusammenhang mit der Hdufigkeit der Nutzung
dieser schulischen Angebote, die hier iiberdurchschnittliche Werte aufweist.

An den anderen beiden Schulen (Schule 6 und 7) kann die geringere Nutzung der schulischen
Angebote damit erklirt werden, dass die Schiiler aulerhalb der Schule {iber eine grof3e Palette
von Freizeitaktivititen verfligen, da hier ein verhdltnismédBig groBer Anteil von Schiilern
diesem Grund zustimmt und gleichzeitig das Freizeitangebot in ihrer Wohngegend positiv
beurteilt.

Es fallen jedoch auch fiinf Schulen mit deutlich weniger hohen Zufriedenheitswerten auf:
Schiiler der drei befragten Gymnasien duBlern erwartungsgemill groBBere Unzufriedenheit mit
den Freizeitangeboten ihrer Schule sowie zwei Mittelschulen, die bereits aufgrund ihrer
Schiilerzusammensetzung durch ungiinstigere Voraussetzungen auffielen.

* Die Schule 6 wird hier nicht einbezogen, weil sie einen iiberdurchschnittlich hohen Médchenanteil aufweist.
Gleichzeitig steht dem groBeren Anteil an Schiilern, die einen Hauptschulabschluss wiinschen, ein ebenfalls
iiberdurchschnittlich hoherer Anteil von Schiilern mit dem Wunsch, ein Abitur abzulegen, gegeniiber. Auffillig
hoch ist hier der Anteil der Alleinerzichenden Haushalte, die aber bei der Bewertung sowohl der Schulparameter
als auch in Bezug auf die Angebotsnutzung keine besondere Rolle spielen.
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Tab. 37 Zufriedenheit mit schulischen Freizeitangeboten (Mittelwertangaben®’)
Schule
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Gesamt: 2,30 2,46 1 2,50 | 2,46 | 1,95 | 2,80 | 2.05 | 2,20 | 2,26 | 2.07 | 2,64 | 1,95
Tab. 38 Nutzung schulischer Angebote (Mittelwertangaben*®)
Schule
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Gesamt: 3,84 4,25 13,89 | 4,19 | 3,54 | 4,36 | 4,00 | 4,12 | 3,76 | 3,53 | 4,07 | 3,58

Eine Uberpriifung der eingangs aufgestellten Hypothesen in Bezug auf die Zusammenhiinge
zwischen  Schiilerzusammensetzung und Beurteilung dieser Aspekte ergab folgende
Ergebnisse:

Unter den flinf Schulen, an denen Schiiler besonders grofe Zufriedenheit mit schulischen
Freizeitangeboten ausdriicken, sind - wie vermutet - auch die drei Schulen (Schule 6,7,11), die
iiber positive Ausgangsbedingungen hinsichtlich ihrer Schiilerzusammensetzung im oben
beschriebenen Sinne verfligen. Erwartungsgemil trifft dies lediglich fiir das Gymnasium
(Schule 3) nicht zu, da die Schiiler der Gymnasien auch in der Gesamtstichprobe deutlich
unzufriedener mit den auBlerunterrichtlichen Angeboten waren als die Mittelschiiler.

Von den drei Schulen mit auffallend negativer Schiilerzusammensetzung, ist an zwei Schulen
ein iliberdurchschnittlich geringerer Schiileranteil auch mit dem schulischen Freizeitbereich
zufrieden.

Es fallen jedoch auch zwei weitere Schulen mit einer iiberdurchschnittlich positiven
Beurteilung der schulischen Freizeitangebote auf:

Die Schule 9 ist eine Schule, die hinsichtlich der Schiilerzusammensetzung als
durchschnittlich beschrieben werden kann, an der die Schiiler aber den Freizeitbereich
besonders positiv bewerten.

Die Schule 4 befindet sich trotz dieser flir die Beurteilung der Aspekte eher nachteiligen
Ausgangsbedingungen unter den Schulen, in denen die Schiiler besonders zufrieden mit den
auBerunterrichtlichen Angeboten sind und gleichzeitig deutlich hiufiger als an anderen
Schulen diese Angebote auch regelmiBig nutzen.

Die letzteren Schulen, die trotz eher ungiinstiger oder durchschnittlicher Voraussetzungen im
Urteil der Schiiler besonders gut abschneiden, sind Schulen, die fiir eine Betrachtung der
Wirksamkeit ihrer Angebote und Konzepte besonders interessant sind.*

47 Je kleiner die Mittelwerte, desto groBer ist die Zufriedenheit der Schiiler.

*® Je kleiner die Mittelwerte, desto groBer die Nutzungshiufigkeit durch die Schiiler.
4 Die Schule 4 wird im Rahmen dieses Berichts in einer Fallstudie ndher untersucht.
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4.5.3 Angebote der Schulen im Freizeitbereich

Welche Freizeitangebote werden durch die Schulen angeboten und in welcher Dimension von
den befragten Schiilerinnen und Schiilern genutzt?

Arbeitsgemeinschaften als traditionelle Form schulischer Freizeitangebote werden an allen
Schulen am meisten genutzt. Besonders hoch ist der Anteil der Nutzer an den Schulen 11, 9, 6
und 4.

An den Schulen 8, 9 und 10 findet der offene Treff von einem groBeren Teil der Schiilerschaft
Anklang.

Veranstaltungen werden besonders von den Schiilern der Schulen 4,7, 9 und 8 besucht.
Angebote der Forderung, wie eine Hausaufgabenhilfe, werden iiberdurchschnittlich hoch an
den Schulen 4, 6 und 9 von den Schiilern in Anspruch genommen.

Die Schule 9, fir die eine hohe Zufriedenheit der Schiilerschaft mit dem Freizeitbereich
beobachtet werden konnte, weist auch in allen erhobenen Angebotsformen hdhere
Nutzeranteile aus.

Schulen, in denen Schiiler grofere Zufriedenheit mit den Freizeitangeboten ausdriicken und
auch Angebote hdufiger nutzen, zeichnen sich vor allem dadurch aus, dass verschiedene
Angebotsformen (Arbeitsgemeinschaften, Treff, Veranstaltungen, Hausaufgabenhilfe) durch
Schiiler angenommen werden. Es kann vermutet werden, dass das Angebotsspektrum durch
eine grofle Vielfalt charakterisiert wird und unterschiedliche Schiilerbediirfnisse und
Interessen beriicksichtigt. Einen in dieser Weise besonders entwickelten Freizeitbereich
weisen insbesondere die Schulen 4, 6, 8 und 9 auf.

Die Schule 11 fillt als eine Schule mit einem ausgeprigten Nutzungsanteil im Bereich der
Arbeitsgemeinschaften auf. Allein 70% der Nutzer besuchen hier schulische
Sportgemeinschaften. Uber das musische Profil hinaus werden von einem Viertel der Nutzer
auch Arbeitsgemeinschaften im Bereich Kunst genutzt. Diese Schule erhdlt durch das
Regionalschulamt als "Schule mit erweitertem Freizeitangebot" flir die Durchfiihrung von
Arbeitsgemeinschaften in groerem Umfang als andere Schulen fiir Lehrer entsprechende
Abminderungsstunden.

Tab. 39 Nutzung der Angebote (Zustimmung im Prozent)

Schule

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Arbeitsgemein- | 56 | 41 | 29 | 51 | 40 | 52 | 44 | 47 | 56 | 44 | 64
schaften: 47
Offener Treff/
Schiilerklub: 16 0 3 3 12 6 12 9 23 26 20 2
Y;ranstaltungen: 10 10 3 41 16 11 22 19 20 17 11
Hausaufgaben- 0 ) 0 25 7 11 2 1 11 5 3
betreuung: 5§
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4.5.4 Einschitzung von Schulqualitit

In diesem Zusammenhang interessiert zunidchst die Frage, ob sich dhnliche Beobachtungen
auch hinsichtlich der Beurteilung von Schulqualitidt durch die Schiiler machen lassen, da ja -
wie bereits beschrieben - die Schulen im Gesamturteil ihrer Schiiler sehr unterschiedliche
Bewertungen erfahren.

Es wurde untersucht, wie die einzelnen Schulen durch ihre Schiilerschaft hinsichtlich
wichtiger Schulqualitidtsparameter eingeschitzt werden und welche Zusammenhinge sich
zwischen diesen Ergebnissen und der eingangs erwédhnten Zusammensetzung der
Schiilerschaft sowie der Beurteilung der schulischen Freizeitangebote feststellen lassen.

Analog der Gesamtauswertung sollen die Schulen hinsichtlich folgender Parameter verglichen
werden:

- Schulklima

- Klassenklima

- Forder- und Sozialkompetenz der Lehrer

- Schiilerpartizipation

Die folgenden Ubersichten veranschaulichen, wie die Schiiler ihre Schule in einzelnen
Bereichen einschitzen.

Tab. 40 Schulklima (Mittelwertangaben)

Schule

Aussagen 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Ich bin stolz, auf
diese Schule zu 2,40 | 2,28 | 1,60 | 1,97 | 2,59 | 1,77 | 1,66 | 2,15 | 2,19 | 2,53 | 2,02
gehen: 2,15

Die Schule
kiimmert sich

besonders um uns
Schiiler: 2,13

2,70 | 2,45 | 2,17 | 1,92 | 2,60 | 1,86 | 1,72 | 1,95 | 2.06 | 2,43 | 1,84

Schule ist ein Ort,
an dem
nachmittags was
los ist: 2,61

2,98 | 2,75 | 2,85 | 2,01 | 3,28 | 2,21 | 2,36 | 2,62 | 2,16 | 2,96 | 2,57

Tab. 41 Klassenklima (Mittelwertangaben)

Schule
1 | 2 | 3 | 4 |5 16 | 7 |89 1011
Die Schiiler
unserer Klasse 2,18 | 1,71 | 1,86 | 1,79 [ 2,03 | 1,79 | 1,65 | 1,82 | 1,82 | 1,90 | 1,84
sind gern

zusammen: 1,87




Tab. 42 Positive Lehrerkompetenzen (Mittelwertangaben)
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Schule

1

2

3

4

5

6

10

11

Zu meinen
Lehrern habe ich
Vertrauen: 1,99

2,19

2,07

1,95

1,84

2,06

1,88

1,88

1,91

2,00

2,24

2,03

Unsere Lehrer
trauen uns etwas
zu und tibertragen

Verantwortung:
1,68

1,78

1,59

1,50

1,52

1,86

1,61

1,52

1,54

1,69

1,78

1,72

Wenn ich Hilfe
von Lehrern
brauche ,
bekomme ich sie
auch: 1,63

1,68

1,63

1,62

1,53

1,81

1,58

1,52

1,40

1,66

1,74

1,65

Unsere Lehrer
gestalten den
Unterricht
interessant: 1,96

2,19

2,02

1,90

1,83

2,09

1,91

1,83

1,99

1,94

2,05

1,88

Lehrer sind in der
Freizeit wichtige
Ansprechpartner,
machen
Freizeitangebote:
2,29

2,56

2,52

2,42

2,04

2,45

2,06

2,37

2,20

2,23

2,37

2,14

Tab. 43 Schiilerpartizipation (Mittelwertangaben)

Schule

1

2

3

4

5

6

10

11

Auswahl der
Ausstattung fiir
den Freizeit-
bereich: 2,90

3,22

2,90

3,09

2,72

2,91

2,92

3,00

2,93

2,46

2,89

2,96

Auswahl und
Gestaltung der
Freizeitangebote:
2,53

2,87

2,87

2,66

2,28

2,78

2,47

2,32

2,59

2,24

2,46

2,49

Unterrichts-
gestaltung: 2,97

3,23

3,23

3,08

2,75

2,63

3,04

2,84

3,04

2,96

3,07

3,07

Einschédtzung von
Schiiler-
leistungen: 2,71

2,88

2,63

2,95

2,36

2,73

2,89

3,02

2,76

2,76

2,79

2,66
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Auch wenn es um die positive Beurteilung von Schulqualitdt ihrer Schulen geht, kommen
zunéchst die Schulen, die iiber eine positive Schiilerzusammensetzung verfligen, in den Blick.
Auch in umgekehrter Weise besteht fiir zwei Schulen ein Zusammenhang zwischen der
Schiilerzusammensetzung und der deutlich schlechteren Einschdtzung von Schulqualitit.
Allerdings ergibt sich bei Betrachtung der einzelnen Bereiche ein sehr differenziertes Bild.

Besondere Stirken der Schule 6 sehen die Schiiler im Schulklima sowie bei der Forder- und
Sozialkompetenz ihrer Lehrer.

Schiiler der Schule 8 wiirdigen vor allem das padagogische Engagement der Schule, das ihrer
Meinung nach in einer erhohten Verantwortlichkeit der Lehrer flir die Schiiler und
entsprechende Lehrerkompetenzen zum Ausdruck kommit.

Die Schiiler der Schule 9 machen in ihrer Einschitzung deutlich, dass der Freizeitbereich der
Schule zu den besonderen Stérken ihrer Schule zdhlt. In diesem Bereich sehen die Schiiler vor
allem auch Mdglichkeiten zur Mitbestimmung an ihrer Schule. Lehrer der Schule sind im
Freizeitbereich nicht stirker als an anderen Schulen tétig. An dieser Schule gibt es jedoch
einen Schiilerclub, der durch Sozialarbeiter betreut und durch das Engagement der Schule
iiber den Schulforderverein betrieben wird. Andere Schulqualitdtsparameter fallen eher
durchschnittlich aus und ein besonders positiver Einfluss auf die anderen
Schulqualitdtsparameter ist nicht unmittelbar nachweisbar.

Die Schulen 3 und 11 (beides Schulen mit dem hochsten Méidchenanteil: ca. 3/4 der
Schiilerschaft) werden von den Schiilern hinsichtlich des Schulklimas besonders positiv
beurteilt. Andere Schulqualititsparameter treten jedoch in ihrem Urteil nicht {iberdurch-
schnittlich in Erscheinung.

Die besonderen Anstrengungen der Schule 5 um eine schiilerorientierte
Unterrichtsgestaltung™ bilden sich auch im Schiilerurteil ab: Obwohl die Schiiler der Schule
5, die Qualitdt der Schule in fast allen Bereichen eher deutlich schlechter beurteilen, sind sie
aber iberdurchschnittlich hdufiger der Meinung, dass Schiiler an ihrer Schule bei der
Gestaltung des Unterrichts mitbestimmen konnen.

Uberdurchschnittlich positiv bewerten die Schiiler der Schule 4 und der Schule 7 die Qualitit
ihrer Schule in nahezu allen Parametern. Die Schule 4 tritt damit als eine Schule in
Erscheinung, in der trotz der Nachteile in der Schiilerzusammensetzung Schiiler sowohl
iiberdurchschnittlich das Freizeitangebot nutzen und damit zufrieden sind, aber auch die
Schulqualitit in den meisten Bereichen iiberaus positiv beurteilen. Deshalb wurde diese
Schule fiir eine ndhere Betrachtung in Form einer Fallstudie ausgewdhlt, in der
Wirkungszusammenhiinge untersucht werden.”'

Die Ergebnisse verdeutlichen, dass die jeweiligen Kontextbedingungen der Schulen bei der
Entwicklung der Angebote sowie bei ihrer kritischen Reflektion unbedingt Beriicksichtigung
finden sollten. Dabei gibt es Bedingungen, die forderlich wirken, dass Schulen im Urteil der
Schiiler "gute" Schulen sein kdnnen; ebenso konnen Bedingungen erschwerend wirken. In
diesen Féllen miissen Schulen groBere Anstrengungen aufbringen und andere Ressourcen
einsetzen, damit sie aus Schiilersicht positiv wahrgenommen werden.

%% Die Schule ist an einem BLK-Modellversuch zur Qualititsverbesserung in Schulen beteiligt.
31 Vg. Kapitel 5 dieses Berichts.
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Diese Ergebnisse ermdglichen eine Aussage liber die Adressatenwirksamkeit der schulischen
Angebote und MaBnahmen. Der Erfolg der Konzepte und Handlungsstrategien héngt also
wesentlich davon ab, in welchem Mafle es der Schule gelingt, den Bediirfnissen und der
sozialen Lebenssituation ihrer Schiilerschaft insgesamt Rechnung zu tragen. Sie sagen wenig
iiber die Quantitit oder die Qualitdt des Angebots an sich aus.

Ein aus der Sicht der Schiilerschaft zufriedenstellender Freizeitbereich ist dabei ebensowenig
eine Gewéhr dafiir, dass die Schulqualitdt insgesamt positiv beurteilt wird, wie eine positiv
beurteilte Schulqualitit nicht gleichzeitig auch Zufriedenheit der Schiiller mit dem
Freizeitbereich der Schule bedeutet. Es 148t sich jedoch nachweisen, dass eine positive
Schulatmosphére sowie positive Sozialbeziehungen in der Schule auch eine verstiarkte
Freizeitnutzung und Zufriedenheit befordern. Andererseits leistet ein aus Schiilersicht gut
entwickelter Freizeitbereich auch einen wesentlichen Beitrag zur Verbesserung des
Schullimas.

Dabei stellen die Ergebnisse dieser Befragung eine Momentaufnahme in Bezug auf die
Nutzung schulischer Freizeitangebote und einige Schulqualitidtsparameter aus der Sicht von
Schiilerinnen und Schiilern dar. Ein Entwicklungsprozess, der den Einfluss schulischer
Anstrengungen auf das Urteil der Schiiler zu den Untersuchungsgegenstinden quantitativ
abbildet, kann damit nicht beschrieben werden.
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5. ,,Die Schule ist fiir viele Schiiler ein Stiickchen Heimat, zu Hause...* Fallstudie iiber
die 23. Mittelschule Dresden

In der durchgefiihrten Schiilerbefragung fillt diese Schule als eine Schule auf, in der
iiberdurchschnittlich viele Schiiler die Qualitdt des Lebensraums Schule positiv bewerten und
die Resonanz auf die Angebote im Rahmen von Schuljugendarbeit iiberdurchschnittlich hoch
ist, obwohl sich die Schule mit ihrer Schiilerpopulation eher in einer fiir diese Beurteilung
ungiinstigen Ausgangslage befindet.

Die Schule liefert ein Beispiel dafiir, dass die Angebote der Schuljugendarbeit die Qualitit
des Lebensraums Schule positiv beeinflussen, wenn sie integrativer Bestandteil schulischer
Bildungs- und Erziehungsarbeit sind. Im folgenden sollen einzelne Wirkungszusammenhénge
nédher untersucht werden.

5.1 Die Schule und ihr Umfeld

Die 23. Mittelschule befindet sich in der Landeshauptstadt Dresden, konkret im Stadtteil
Strehlen. Charakteristisch fiir diesen zentrumsnahen Stadtteil ist seine eher kleinstddtische
Pragung, die nach der Eingemeindung Strehlens vor ca. 100 Jahren in die Stadt Dresden weit
gehend bewahrt blieb. Die Siedlungs- und Flichennutzungsstruktur wird sowohl geprigt
durch Wohnhéuser, die Ende des 19. Jahrhunderts, Anfang des 20. Jahrhunderts entstanden
sind, aber auch durch Neubauten vorwiegend der sechziger und siebziger Jahre. Neben
prunkvollen Villen, Ein- und Mehrfamilienhdusern entlang der groBen Verkehrsmagistralen
finden wir hier vor allem auch kleine Handwerks- und Gewerbebetriebe. Einen hohen
Naherholungswert flir die Einwohner hat der an den Stadtteil angrenzende Grof3e Garten, aber
auch das Einzugsgebiet des Kaitzbaches.

Das Umfeld der Schule wird von den befragten Lehrern und Sozialarbeitern als sozial
durchmischt eingeschitzt. Auch Kommunalstatistiken und Planungsdokumente weisen dieses
Gebiet als nicht besonders problembelastet aus. Die jugendhilfliche Infrastruktur ist eher
durchschnittlich entwickelt. Es gibt laut Jugendhilfeplan im direkten Umfeld einen offenen
Jugendclub und einige wenige Vereine, die im Bereich Kultur und Bildung tétig sind. Die in
der ndheren Schulumgebung angebotenen Freizeitmdglichkeiten fiir Kinder und Jugendliche
werden sowohl von der Schulleitung, befragten Lehrern der Schule als auch von vielen
Schiilern ,,als eher diirftig* eingeschitzt. Andere Einrichtungen und Angebote fiir Kinder und
Jugendliche, die fiir das Ortsamt Prohlis (zu dem der Stadtteil gehort) ausgewiesen sind,
befinden sich in groBerer Entfernung zur Schule und damit auch zum Wohnort der meisten
Kinder und Jugendlichen. In ihrer Freizeit miissen die Kinder und Jugendlichen lingere Wege
auf sich nehmen und viele tun das auch, wie der Schulleiter verdeutlicht:

"Unsere Schiiler haben ein sehr grofles Einzugsgebiet und Bewegungsraum. In Richtung
Stadtmitte, Reick, Prohlis ist mir bekannt, aber garantiert auch in andere Richtungen."
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Néhert sich der Besucher der Schule von der verkehrsreichen Lockwitzer Strale gewinnt er
eher den Eindruck, dass es sich um eine kleine Schule handelt. Eltern, die ihre Kinder in
dieser Schule anmelden, dulern: ,, Die Schule sieht so klein und niedlich aus von der Strafse
und verbinden damit die Hoffhung auf eine ,, iiberschaubare Schule, in der nicht so viel in der
Anonymitdt verschwindet .

Das Schulgebdude wurde in den 30er Jahren erbaut und hat zwei Etagen, einen gerdumigen
Keller und einen Dachboden. In den Gespriachen mit Schiilern und Lehrern der Schule wird
jedoch héufig die angespannte Raumsituation thematisiert, der groBtenteils durch eine
multifunktionale Nutzung der vorhandenen Ré&ume entgegnet wird. So steht das neu
eingerichtete Computerzimmer vormittags fiir den Informatikunterricht zur Verfligung, am
Nachmittag wird es als Internetcafé genutzt. Der untere Eingangsflur erfihrt durch
aufwendige Umgestaltungsmalinahmen zu jeder groBen Veranstaltung ein entsprechendes
Outfit, ob z.B. zu den 6ffentlichen monatlichen Discos oder zu den Elterntanzabenden, die der
Schiilerklub veranstaltet. Fiir den Freizeitbereich wurden insbesondere durch die Schiilerinnen
und Schiiler schrittweise Teile des Kellers und des Dachbodens der allgemeinen Verwendung
abgerungen und ausgestaltet. In diesem Zusammenhang wird den Befragten die gute
Zusammenarbeit sowohl mit der Schulleitung als auch mit dem Hausmeister hervorgehoben,
ohne die vieles so nicht moglich geworden wire und die als notwendige Voraussetzung fiir
solche Vorhaben gilt.

Der Schulleiter bedauert mit Blick auf die vorhandenen Raumkapazititen, dass er nicht jeder
Klasse ihren Klassenraum geben kann. Die stellvertretende Schulleiterin ergénzt: "Bei uns
scheitert vieles an den Rdumlichkeiten". Als ein Beispiel dafiir, wird von der Schulleitung die
Ausstattung fiir das Technische Profil genannt, fiir das man auch viele Verbesserungen
geplant hat, aber bisher viel aufgeschoben werden musste:

"Im technischen Bereich bestimmte Aktivititen anzubieten... Da haben wir damit geliebdugelt,
die Baracke auf dem Schulgeldnde zu iibernehmen und dort mal ordentliche Technikrdume
einzubauen mit den verschiedensten Maschinerien, um die Schiiler noch besser auf praktische
Dinge vorbereiten zu konnen. Das scheitert alles an Finanzen, teilweise auch am Willen, ich
weif3 es nicht."”

In den Fluren zeugen Plakate, Bildtriger und Pinnwénde von den letzten Ergebnissen und
Erfolgen der Schulgemeinschaft, aber auch von einem traditionsreichen sowie
offentlichkeitswirksamen Schulleben. Vieles der Inneneinrichtung hat jedoch den Charme
vergangener Zeiten und erweckt zunichst nicht den Eindruck, dass es sich hier um eine
Schule handelt, in der sich so viele Schiiler wohl fithlen. Die groBe Zufriedenheit mit der
Ausgestaltung und dem Klima der Schule, wie sie in der Schiilerbefragung deutlich wird,
kann als Ausdruck daflir gewertet werden, dass Schiiler in diesen Mauern viele eigene Ideen
umsetzen und Spuren hinterlassen konnen, sich also Raumlichkeiten dieser Schule auf ihre
Weise "aneignen". Auf dem Schulhof, so zeigt uns ein Lehrer beim Rundgang durch die
Schule, haben Schiiler z.B. Sitzmobel und einen Grillplatz gebaut.

Der Schulleiter unterstreicht, dass viele notwendige Renovierungsarbeiten selbst erledigt
werden, weil es an Ortlicher Unterstiitzung mangelt. Besonders hebt er die Initiativen des
Schiilerklubs hervor:

"Entweder man kann es aus eigenen Mitteln - sprich der Schiilerklub macht es aus eigener
Initiative, finanziert das, der bringt sogar noch die Pinsel mit. Sonst bekommt man keine
Unterstiitzung. "
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Das Schulgeldnde ist sehr groBziligig geschnitten und grenzt in unmittelbarer Ndhe an eine
Grundschule sowie an eine Polizeiwache. Die Turnhalle nutzt die Schule gemeinsam mit der
Grundschule und ortsansissigen Sportvereinen. Sie entspricht aber hinsichtlich Gréfe und
Ausstattung nicht mehr den heutigen Anforderungen und zwingt zu vielen Kompromissen bei
der Durchfithrung sportlicher Veranstaltungen. Die Sportlehrerin verweist auf den Umstand,
dass in der Sporthalle "normalerweise keine Spiele gemacht werden diirften, alles das, was
sich die Jungen wiinschen. Theoretisch diirften wir gar keine Sportarbeitsgemeinschaften
machen, weil der Sanitirbereich fehlt. Die Antrédge sind seit 1990 gestellt, da dreht sich
nichts. Im Freizeitbereich, abends ist es ja wichtig, wenn im Normalfall die Schule
geschlossen ist."

Trotz der enormen Schwierigkeiten im Hinblick auf die rdumlichen Ressourcen und den
mangelhaften Ausstattungszustand in einigen Bereichen, sind die Beteiligten um Losungen
bemiiht, da sie davon liberzeugt sind, dass viele Aktivitdten und Angebote fiir ihre Kinder und
Jugendlichen wichtig und notwendig sind, wie an anderer Stelle noch ausflihrlicher dargestellt
werden wird.

5.2 Schiilerschaft und Kollegium

Die Schiilerzahlen weisen die Mittelschule als eine durchschnittlich grof8e Mittelschule aus.
Derzeit lernen hier ca. 360 Schiilerinnen und Schiiler, die in 16 Klassen unterrichtet werden.
Die Klassen laufen groB8tenteils zwei- und teilweise sogar dreiziigig.

Die 23. Mittelschule ist fiir die meisten Schiiler eine wohnortnahe Schule: Fiir 60% der
Schiiler ist sie die nichstgelegene zu ihrem Wohnort. Der Schulleiter sieht neben der
Wohnortndhe vor allem folgende Griinde, warum Eltern ihre Kinder in dieser Schule
anmelden:

"Man kann da nur die Worte der Eltern wiederholen: Dass die Schule empfohlen wurde von
den verschiedensten Verwandten, von Bekannten, die Kinder hier haben. Mit der
Formulierung: Man kiimmert sich ums Kind. Einige sagen: Wir waren bei Ihnen auf dem
Gelinde bei den Mittelschulfesten. Oder: Wir haben uns den Tag der Offenen Tiir angeschaut
und das hat uns gefallen."

Viele der befragten Schiiler berichten, wie dieses Médchen aus der 6. Klasse, dass bereits ihre
Eltern, teilweise sogar GrofBieltern, nicht selten auch die Geschwisterkinder, hier zur Schule
gegangen sind und sie deshalb ebenfalls diese Schule gewihlt haben.

., Friiher war mein Bruder hier und da kenne ich schon viele Lehrer und weil mir die Schule
gefdllt und weil sie niher war. *

Diejenigen, die weitere Schulwege zuriicklegen miissen, wollen nach Aussagen der
Schulleitung, z.B. auch nach einem Umzug weiter an diese Schule gehen. Andere nehmen
einen weiteren Schulweg in Kauf, weil sie nach Verlassen des Gymnasiums an dieser Schule
die Sprachausbildung weiterfiihren wollen.
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Die Schule fallt durch einen hohen Anteil an Jungen auf: 266 Jungen und 94 Midchen lernen
hier. Diese Tatsache wird mit dem Profilangebot der Schule begriindet. Ab Klasse 7 kdnnen
Schiiler der Schule zwischen dem technischen und dem sprachlichen Profil wéhlen.

Das technische Profil zieht vor allem Jungen an die Schule, da sich nach Aussage des
Schulleiters ,,leider die Auffassung, dass Technik nichts fiir Mddchen sei, auch noch
hartndickig hdlt.“ Die Mehrheit der Schiiler widhlt das technische Profil. Das sprachliche
Profil, das als zweites Profil zur Auswahl steht, bringt kaum einen Ausgleich in der
Zusammensetzung der Schiilerschaft. Nach Meinung der befragten Lehrer stellt das
sprachliche Profil von den sechs iiberhaupt moglichen Profilen an einer Mittelschule die
hoéchsten Anforderungen.

,, Viele Schiiler, die die Sprache wihlen wiirden, gehen nach der Grundschule gleich auf das
Gymnasium. So besuchen vor allem Schiiler, die vom Gymnasium zuriick auf die Mittelschule
kommen und die zweite Fremdsprache fortfiihren wollen, dieses Profil an der Schule. Das
sind aber zahlenmdf3ig nicht so viele Schiiler. *

Durch die geringe Auswahl an Profilangeboten wird - so der Schulleiter - auch der Zulauf an
Schiilern insgesamt erschwert, da ,,sich viele Schiiler in der 5. Klasse schon nicht mehr hier
anmelden, weil sie eben spdter mal ins wirtschaftliche oder ins sozial- hauswirtschaftliche
Profil wollen. Da wir das nicht bieten kénnen, gehen sie sofort an eine andere Schule. *

Die Schule hat sich gerade wegen dieser unausgewogenen Schiilerzusammensetzung in der
Vergangenheit bemiiht, ein weiteres Profil zu erhalten. Antrdge auf Einrichtung des
wirtschaftlichen bzw. sozial- hauswirtschaftlichen Profils wurden von der Schulaufsicht mit
der Begriindung abgelehnt, dass diese Profile ausreichend vorhanden wéren und die
Profillandschaft ohnehin verdndert werden wiirde.

Es wird an verschiedenen Stellen betont, dass ein erweitertes Profilangebot einerseits die
sozialen Beziehungen der Schiiler untereinander positiv beeinflussen kdnnte, wenn es ein
ausgewogenes Verhéltnis von Médchen und Jungen an der Schule gidbe. Andererseits konnen
bestimmte Bediirfnisse der Schiiler durch die bisherigen Angebote nicht gedeckt werden, wie
der Schulleiter beschreibt:

"Es wiirden sich auch andere Dinge erdffnen. Ich denke jetzt nur an die Projekttage: Es ist
immer ein grofier Renner, wenn ein Projekt entsteht mit Backen und Kochen und solchen
Dingen. Die konnen immer gar nicht alle in das Projekt rein bei der Kollegin. Und wenn jetzt
- wie es andere Schulen haben - ein ordentlicher sozial- hauswirtschaftlicher Bereich da
wdre, da kann man dann auch im Freizeitbereich einfach mehr anbieten. Das ist jetzt nicht
machbar. Solche Sachen sterben dann."

Hinsichtlich ihres Profilangebots sieht sich die Schule damit im Nachteil gegeniiber den
anderen drei Mittelschulen im Einzugsbereich, die in Konkurrenz um Schiilerinnen und
Schiiler stehen. Diesen Schulen ist es gelungen, neben den zwei bestehenden Profilen weitere
einzurichten, z.B. das musische und/ oder sozial- hauswirtschaftliche Profil.

"Von den Profilen her gesehen, sind die Schulen fiir uns auch Konkurrenz, weil alle diese
Schulen mehr Profile anzubieten haben. Die haben nach der Wende, als man sich fiir die
Profile entscheiden musste, zugeschlagen, haben drei bis vier Profile im Angebot. Und das ist
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natiirlich giinstig. Das spricht auch an. Also da sind wir gehandicapt. Und das lif3t sich auch
nicht korrigieren."

Die Schule verzeichnet durch das einseitige Profilangebot jedoch keine iiberméaBige
Konzentration an Hauptschiilern. Die Befragung stiitzt diese Aussage: Der Anteil der Schiiler,
die einen Hauptschulabschluss anstreben, liegt mit 13% im Durchschnitt anderer
Mittelschulen. 77% der Schiiler streben den Realschulabschluss an, 10 % das Abitur. Auch
diese Werte entsprechen dem Durchschnitt anderer Mittelschulen. Jedes Jahr wird in der 7.
Klassenstufe eine Hauptschulklasse eingerichtet, mindestens jedoch eine Hauptschulgruppe.

Auch wenn das Einzugsgebiet der Schule insgesamt nicht als besonders problembelastet
dargestellt wird, beobachtet die Schule aber vor allem in den 5. und 6. Klassen eine Zunahme
an Schiilern mit sozialen Problemen in den Familien.

,,Unsere Klassenlehrerinnen der 5. Klassen klagen hdufiger, wie lieblos viele Kinder grof3
werden und mit welchen Problemen sie konfrontiert werden. *

Angebote der Schule werden nach Meinung der Schulleitung gerade von den Eltern, die
Unterstiitzung bréuchten, weil die Kinder Probleme haben, hdufig nicht angenommen. Die
Schule sieht ein Problem in der Elternarbeit vor allem darin, dass diese Eltern erst einmal fiir
eine Zusammenarbeit gewonnen werden miissen. Dies sieht die Schule jedoch nicht im
Bereich eigener Handlungsmoglichkeiten.

Die Zusammenarbeit mit der Jugendhilfe und entsprechenden Partnern im Umfeld wird als
,nicht gut” bezeichnet. Vor allem wiinscht sich die Schule ,,schnellere Reaktionen, wenn
Probleme auftreten”, wenn sich die Schule um Ansprechpartner und Weitervermittlung
bemiiht. Hiufig erhielten sie dann die resignierende Antwort: ,,Ja wenn die Eltern nicht
wollen, dann konnen wir gar nichts tun... Oft erfdhrt man da ja nichts, wenn da Verfahren
laufen, werden wir auch nicht informiert. *

Die Zusammenarbeit mit der Schulpsychologin und der Schuldrztin wird dagegen von der
Schulleitung als gut beschrieben, weil die auch zu langfristiger Zusammenarbeit mit einem
Teil der Eltern geflihrt hat. ,, Die Eltern brduchten besonders das Gefiihl, dass ihnen geholfen
wird. “

Ein Lehrer sieht Ursachen fiir die wenig entwickelten Kooperationsbeziehungen der Schule,
in Problemsituationen mit auBerschulischen Partnern zusammenzuarbeiten, in der bisherigen
Rolle des Lehrers als Einzelkdmpfer:

,,Der Lehrer ist Einzelkimpfer. Er steht den Hauptteil seiner Zeit allein vor seinen Schiilern,
das prdgt ihn. Zumal er ja in seiner Arbeit hauptsdchlich daran gemessen wird, inwieweit er
den Wissenszuwachs bei den Schiiler erreichen kann, und das gemessen in Noten. Er ist also
ein absoluter Einzelkimpfer und gezwungen, sich immer wieder selbst und vor anderen zu
rechtfertigen, sowohl vor den Schiilern als auch vor den Eltern. Und dort den Schritt zu
vollziehen und Hilfen anzunehmen, kann ich mir persénlich, psychologisch als sehr schwer
vorstellen, weil er es einfach nicht gewohnt ist, weil er von tiberallher nur Feuer kriegt in
irgendeiner Form. *

Insbesondere diese Darstellung zeigt, dass es gelingen muss, die Schule fiir
Kooperationsbeziehungen zu 6ffnen, die auch eine (sozial)pddagogische Verstidndigung mit
Professionellen im Umfeld ermoglichen, um angemessen auf die Probleme und schwierigen
Lebenslagen von Kindern und Jugendlichen rechtzeitig mit geeigneten MaBBnahmen und
Angeboten reagieren zu konnen. Es sollte ein Klima auch im Umfeld entwickelt werden, in
dem Lehrer (und Schulen) es sich leisten konnen, offen iiber Probleme zu reden und offen
damit umzugehen. Bisher ist eher zu verzeichnen, dass diese sich lediglich im engen



64

Zusténdigkeitsbereich der Schule dariiber verstindigen und nach Handlungsmdoglichkeiten
suchen. Die vorliegenden Ergebnisse zeigen, dass die Schule dabei in groBem Umfang und
mit einem hohen Mall an Engagement insbesondere einzelner Lehrer eigene Angebote
entwickelt und differenziert auf die Bediirfnisse der Schiilerschaft eingeht. Ursachen fiir diese
eher wenig ausgepriagten kooperativen Strategien lassen sich auch in dem enormen
Konkurrenzkampf der Schule um Schiiler und um eine positive Schiilerzusammensetzung
finden.

Dieses Ergebnis steht in einem groen Widerspruch zu den iibrigen Kooperationsbeziigen
dieser Schule, die im Umfeld nahezu beispielgebend sind. So bestehen gute Beziehungen z.B.
zu umliegenden Handwerksbetrieben, es finden regelmiBig offentliche Diskoveranstaltungen
fir Kinder und Jugendliche des Umfelds und Elterntanzabende, die von Schiilern des
Schiilerclub organisiert und durchgefithrt werden, statt. Ehemalige Schiiler der Schule
besuchen auch nach Verlassen der Schule die Freizeitangebote der Schule, berichten {iber ihre
Erfahrungen in der Ausbildung und im Beruf oder stehen mit ihren Kontakten der Schule
weiterhin zur Verfligung. Der Schiilerclub bietet seine Leistungen und sein Know how - wie
an anderer Stelle noch ausflihrlicher beschrieben wird - auch fiir andere Schulen zu
GroBveranstaltungen in der Stadt an und ist nach dem Prinzip des ,,Gebens und Nehmens*
Partner fiir Institutionen und Einrichtungen im Umfeld.

In der Diskussion mit Lehrern zu den Ergebnissen der Schiilerbefragung wird gleichfalls
deutlich, dass der Schule - und nicht nur dieser Schule - der Vergleich und der
Erfahrungsaustausch mit anderen Schulen fehlt, um eigene Leistungen, Angebote und
Ergebnisse entsprechend einzuordnen und zu werten.

Relativ grofle Verwunderung 16ste im Kollegium z.B. die Riickmeldung dariiber aus, dass der
Anteil der Schiiler, der schon einmal eine Klasse wiederholt hat, im Schulvergleich auffallig
hoch ist: Knapp ein Viertel aller befragten Schiiler sowohl der 6. als auch der 8. Klassen
sagen,sglass sie in dieser Weise bereits Erfahrungen mit ausbleibendem Schulerfolg gemacht
haben.

Dies zeigt sich gleichfalls in einer deutlich hoheren Unzufriedenheit der befragten
Schiilerinnen und Schiiler mit ihrem Schulerfolg: AuBern in der Gesamtstichprobe
diesbeziiglich 30% ihre Unzufriedenheit, so sind an dieser Schule 40% der befragten
Schiilerinnen und Schiiler mit ihrem Schulerfolg unzufrieden.

Die Schule beschreibt, dass es Mittelschulen im Umfeld gibt, die bei dem Verteilungskampf
um Schiiler keine oder kaum Schiiler mit geringem Schulerfolg bei sich aufnehmen oder diese
aus verschiedenen Griinden an andere Schulen delegieren. So sieht sich die 23. Mittelschule
als eine Schule, die haufiger ,,delegierte” Schiiler aufnimmt.

Ein Médchen der 9.Klasse beschreibt, wie sie an diese Schule kam:

., Ich war auf der xten Mittelschule. Das war eigentlich meine Wunschschule, weil es nicht so
ein weiter Weg war. Und dann, als ich sitzengeblieben bin, konnte ich die Klasse nicht mehr
auf der Schule machen, sondern musste wechseln. Und ich musste auf eine Schule mit
sprachlichem Profil. Da gibt es ja nicht so viele. *

Der Schulleiter verdeutlicht, inwieweit die Schule um den Erhalt bemiiht sein muss und die
Frage nach dem Erhalt des eigenen Arbeitsplatzes fiir viele Lehrer auch eine grof3e Motivation
fir tiberdurchschnittliches Engagement darstellt: ,, Der Biirgermeister hat uns erst letztens
gesagt: Auch Schulen, denen seinerzeit gesagt wurde, dass sie ein erhaltenswerter Standort

32 Schiiler, die vom Gymnasium zuriick an die Mittelschule kamen, sind nur dann beriicksichtigt, wenn sie zu
den Klassenwiederholern zdhlen.
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seien, sollten sich nicht in Ruhe zuriicklehnen! Es kann also dort schnell mal was passieren.
Also konnen wir formulieren: Die Schule kdmpft im Endeffekt um ihren Erhalt. Und das kann
nicht die Schulleitung oder drei oder vier Kollegen. Das konnen nur alle. Und da alle gern
die Schule erhalten mochten, weiter hier arbeiten mochten, ist es zumindest bisher gelungen,
sagen wir mal zwei Drittel und das restliche Drittel fiir grof3e Dinge wie das Mittelschulfest,
zu gewinnen. Sie waren auch alle dabei: Ob nun mit Herz und Seele oder ein bisschen
Widerwillen - schon wieder ein Sonnabend, Sonntag in die Binsen gegangen - lassen wir
dahin gestellt, aber es funktioniert. *

An der Schule sind insgesamt 24 Lehrer tdtig: 15 Lehrerinnen und 9 Lehrer. Davon
unterrichten 20 Lehrer in Vollzeit, 4 in Teilzeit. Der Schulleiter beschreibt das Kollegium
hinsichtlich der Altersstruktur als ein fiir Mittelschulen durchschnittliches Kollegium. Es gibt
einige Lehrer, die bereits 30 und mehr Jahre an dieser Schule unterrichten. Viele Lehrer sind
im Alter zwischen 40 und 50. Seit Bestehen der Mittelschule ist das Kollegium mit grofBer
Konstanz tatig und hat nach Aussagen der Lehrer auch nach der Umstrukturierung des
Sachsischen Bildungswesens schnell wieder zu einem péddagogischen Selbstverstindnis
gefunden.

Die Atmosphire im Kollegium wird als "aufgeschlossen und angenehm" von den Befragten
beschrieben. Es hat sich eine Verbundenheit mit der Schule und ein Gefithl der
Zusammengehorigkeit im Kollegium herausgebildet, was auch durch gemeinsame Aktivitdten
im Lehrerkollegium gefordert wird. Ein Lehrer dulert dazu:

., Wir machen regelmdflig unsere gemeinsamen Veranstaltungen und unsere Fahrten immer
so Ende September, Anfang Oktober. Weil dann meistens neue Kollegen reingekommen sind,
damit wir die gleich richtig anbinden. Und das ist immer ganz gut und eine schone
Gelegenheit sich besser kennenzulernen, sich auszutauschen. Und iibertragen ist das auch fiir
die Schiiler giinstig. Ich bin der Meinung, man muss weg fahren mit denen, damit man auch
mal 24 Stunden mit ihnen zusammen ist. Das ist eine ganz andere Sache, dass sie sich auch
mal kennenlernen. *

In der Schiilerbefragung wird deutlich, dass gemeinsame Fahrten ins Landheim fiir alle
Klassen zum selbstverstiandlichen Programm gehoren und alle Beteiligten die vielen positiven
Aspekte dieser Unternehmungen auch flir einen gelingenden Schulalltag zu schitzen wissen.

Die Schiiler der Schule haben insgesamt grofles Vertrauen zu ihren Lehrern, wiirden ihre
Probleme mit ihnen besprechen und erhalten von ihnen Hilfe.

Es zeigt sich, dass die Mehrheit der Schiiler vor allem an vielen Lehrern schétzt, dass sie "in
der Freizeit wichtige Ansprechpartner sind und an der Schule Freizeitangebote machen und
Schiilern etwas zutrauen und ihnen Verantwortung iibertragen".

Diese Befragungsergebnisse werden durch die gefiihrten Interviews mit jiingeren und alteren
Schiilerinnen und Schiilern der Schule gestiitzt: Insbesondere die jiingeren Schiilerinnen und
Schiiler der 6. und 7. Klassen beschreiben die Lehrer, mit denen sie gut zurecht kommen mit
den Eigenschaften , nett, locker, verstindnisvoll, freundlich“. ,, Die Lehrer diirfen auch was
von uns fordern, aber sie mochten auch Humor haben.“ Bei diesen Lehrern haben sie das
Gefiihl, dass sie Schiilern auch helfen wollen. Darum kann man ihnen auch mal ein Problem
anvertrauen.
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Kinder und Jugendliche messen der Forderkompetenz der Lehrer insbesondere mit Blick auf
den eigenen Schulerfolg grofle Bedeutung bei. Nach Meinung der Schiiler kiimmert sich diese
Schule besonders um ihre Schiilerinnen und Schiiler. Das sagen immerhin 82% der Schiiler.
Diese Ergebnisse werden gleichfalls durch Elternurteile gestiitzt: Eltern, die ihre Kinder in
dieser Mittelschule anmelden, heben hervor, dass ihnen diese Schule von Verwandten,
Bekannten, die Kinder hier haben, empfohlen wurde, weil ,man sich hier um das Kind
kiimmert “.

Vor allem die élteren Schiiler der Schule betonen, dass ihnen eine hilfreiche Forderung durch
Lehrer sehr wichtig sei. Sie verzeichnen andererseits aber auch, dass die Bereitschaft der
Lehrer iiber die letzten Jahre geringer geworden sei. An dieser Stelle kann nicht geklart
werden, ob diese Wahrnehmung eher Ausdruck eines hoheren Anspruchs an die Lehrer ist,
weil die Schiiler sich des Endes ihrer Schulzeit bewuflt sind und sich auf die Abschliisse
vorbereiten, oder ob Lehrer tatsidchlich weniger bereits sind, Schiiler zu fordern. Auch werden
einzelne Lehrer beschrieben, mit denen sie weniger gut klar kommen. Vor allem wird in
diesem Zusammenhang geduBert, dass diese Lehrer weniger verstindnisvoll seien und auch
den Unterrichtsstoff nicht gut erkldren wiirden. Doch das seien nur einzelne Lehrer an der
Schule.

Auf Grund ihrer bisherigen schulischen Erfahrungen zeigt sich ein Médchen, das die neunte
Klasse wiederholt und deshalb von einer anderen Mittelschule in diesem Jahr an diese Schule
wechseln musste, nach den zwei Monaten an der neuen Schule bereits von den Lehrern dieser
Schule beeindruckt:

" Ich war den ersten Monat hier und habe gleich gesagt: Die Lehrer sind ja einzigartig. Die
sind viel jiinger und im Unterricht viel lockerer und wir lernen trotzdem genug... Meine alte
Klassenlehrerin hat immer gesagt: Ja ich will auch wissen, wie es euch geht und was ihr in
der Freizeit macht. Ich meine, irgendwo hat sie es vielleicht doch nicht interessiert. ...Es
kommt vielleicht nicht unbedingt auf das Alter an - in der alten Schule waren sie schon alle
ein bissel dlter - aber der Unterricht war zum Einschlafen. Und hier, da passe ich richtig auf
und mache mit. Und von der Freundlichkeit her finde ich hier die Lehrer viel besser. *

5.3 Zum Stellenwert der aullerunterrichtlichen Arbeit an der Schule

Die Schulleitung sieht die Hauptaufgaben der Schule in der Erfiillung des Bildungs- und
Erziehungsauftrags, wobei neben einer guten Unterrichtsarbeit auch ein gut entwickelter
auBlerunterrichtlicher Bereich wichtig sind.

,, Als Lehrer haben wir die verantwortungsvolle Aufgabe iibernommen, die uns anvertrauten
Kinder iiber einen langen Zeitraum auf ihrem Weg zum Erwachsenwerden zu begleiten. Wir
wissen, welchen Stellenwert die Schule und die hier vermittelten Bildungs- und
Erziehungsinhalte in der Gesellschaft besitzen und sind bemiiht, die uns iibertragenen
Pflichten engagiert zu erfiillen und dies nicht nur wihrend des Unterrichts. *

Insbesondere bei Elternabenden in den vierten Klassen der Grundschulen macht der
Schulleiter das Anliegen der Schule deutlich, auch iiber den Unterricht hinaus Schiilern ein
Partner zu sein, Angebote zu unterbreiten und wenn nétig auch Unterstiitzung zu geben und
unterstreicht den hohen Stellenwert au3erunterrichtlicher Aktivitdten an der Schule:

., Auflerunterrichtliche Aktivititen haben neben dem Unterricht an unserer Schule einen
hohen Stellenwert. Es geht heutzutage keiner gern mehr in die Schule, nur damit er etwas
lernt. Man will dariiber hinaus ja auch Spafs, etwas erleben, es miissen einfach auch noch
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andere Angebote da sein... Wir wollen auch dort etwas abpuffern, wo Eltern wegen ihrer
Arbeitsbelastung oder warum auch immer, sich nicht so um die Freizeit ihrer Kinder oder die
Erledigung von Hausaufgaben kiimmern konnen.... "

Zu den Schwerpunkten der paddagogischen Arbeit gehort gleichfalls die Forderung und
Starkung von Eigeninitiative und sozialer Verantwortung bei Kindern und Jugendlichen. So
wird selten von Betreuung gesprochen, sondern eher von Mitgestaltung. Der Schulleiter
unterstreicht dieses Anliegen:

,,Schiiler konnen hier ihre Freizeit mitgestalten... Es ist besonders wichtig, dass sie ihre
eigenen Ideen verwirklichen konnen. Dabei miissen sie mehr oder weniger gekonnt auch mal
in die Schranken verwiesen, aber eben nicht gegdngelt werden. Sie sollen Verantwortung
tibernehmen und lernen, etwas erfolgreich zu Ende zu bringen. Das lduft gerade im Schulclub
gut.”

In schriftlicher Form liegen diese pddagogischen Zielsetzungen an der Schule nicht vor. Ein
Lehrer unterstreicht den eher pragmatischen Zugang der Schule zu diesem Thema und beruft
sich auf Traditionen im Lehrerkollegium:

., Fiir unsere Schule ist das eigentlich eine Selbstverstindlichkeit. Es wird eigentlich keine
grofle Wissenschaft draus gemacht, sondern das ist so und es wird angeboten und dann geht'’s
los. Seit ich an der Schule bin, das ist nun 33 Jahre, steht dieses Thema Freizeitarbeit. Und zu
allen Zeiten haben wir das gemacht. Mehr oder weniger freiwillig und dann ist das
gewachsen. Da gibt es keine grofien Worte. Es wird einfach gemacht. *

Dennoch wird im Verlauf der Gespriche mit verschiedenen Lehrern deutlich, dass auf
Dienstberatungen und zu piddagogischen Tagen diese auBerunterrichtliche Arbeit Auswertung,
Abstimmung und Vorbereitung erfihrt, dass auch Befragungen der Schiilerschaft zu den
aktuellen Interessen und Bediirfnissen stattfinden und durch den engen Kontakt vieler Lehrer
am Nachmittag zu den Schiilern viele Angelegenheiten und Vorhaben auch spontan
besprochen und entwickelt werden.

., Das haben wir bisher oft in der Lehrerkonferenz selber angesprochen. Wir sind ja nicht so
viele und da wird auch viel so abgesprochen. Die AG - Zeiten haben wir erst mal alle
gesammelt und dann hin und her geworfen. Die Absprache ist schon da, schon weil der
Schulleiter da grofies Interesse hat, dass Freizeitarbeit an der Schule als zweite Schiene an
der Schule lduft, Freizeit im allgemeinsten Sinne. *

,,Jedes Jahr haben wir Projekttage durchgefiihrt. Und dort nehmen wir unter den Schiilern
eine Umfrage nach Interessengebieten und Vorstellungen vor. Und da kommen natiirlich viele
Gedankengdnge rein, die man nicht nur fiir Projekttage, sondern generell fiir sich
abspeichert: Dort haben die Schiiler Interesse. Wir kennen auch die Interessen, die nicht gut
sind, die sie von uns nicht gefordert bekommen. Da wiinschte man sich manchmal mehr, dass
sie hier zupacken wiirden, anstatt zu anderen Dingen zu greifen. *

Besonders hervorgehoben wird die Unterstiitzung der Schulleitung, die einerseits grof3es
Vertrauen und Handlungsspielrdume einrdumt, aber auch dem Freizeitbereich in der Schule
Anerkennung verschafft. Die Schiiler des Schulclubs unterstreichen ihrerseits, dass sie eine
sehr tolerante und damit fiir viele Aktivititen hilfreiche Schulleitung haben, ohne die vieles so
in der Vergangenheit nicht méglich gewesen wire.
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,, Um begonnene Aktivitdten in diesem Bereich, also Altbewdhrtes zu erhalten und neue Ideen
in Angriff zu nehmen “, beantragte die Schule 1997 und 1998/99 in Kooperation mit ihrem
Schulforderverein Fordermittel aus dem Programm ,,Schuljugendarbeit®. Den Antrigen wurde
entsprochen und damit standen der Schule in diesem Zeitraum insgesamt rund 50.000 DM
Sachmittel zur Verfligung. Die finanzielle Unterstiitzung aus dem Programm wurde vor allem
fir die Schaffung bzw. Modernisierung der materiellen Basis im Freizeitbereich eingesetzt:

., Diese Projektarbeit, die wir jetzt besprechen, die hat natiirlich eines gebracht, dass man die
materielle Basis schafft, dass man wirklich auch mit modernen Mitteln arbeitet. Das
Programm war eine Unterstiitzung, das war wirklich wertvoll fiir uns. *

., Was man sich geschaffen hat und wo man auch investiert hat, das méchte man sich gern
erhalten. Und dafiir versucht man auch, die Leute zu gewinnen, zu begeistern. *

Die Angebote im Freizeitbereich sind ein wesentlicher und bedeutender Teil schulischer
Arbeit, der maligeblich dazu beitrdgt, das Profil, den Ruf der Schule und damit auch die
Schiilerstrome an die Schule positiv zu beeinflussen. In der Weise, so unterstreicht der
Schulleiter, wird das auBBerunterrichtliche Angebot zum Teil auch so gestaltet, dass es dhnlich
wie z.B. die Tage der offenen Tiir auch iiber die Schule hinaus Offentlichkeitswirksamkeit
erzeugt:

,Und wir diirfen natiirlich eins nicht vergessen: Warum machen die Schulen Tage der
Offenen Tiir? Um sich zu zeigen, sich zu prdsentieren, was passiert an der Schule. Und unter
dem Gesichtspunkt fiihren wir eben auch Mittelschulfeste durch. *

Die Schiilerbefragungen zeigen, dass die Zielvorstellungen in vielen Teilen im Urteil der
meisten Schiiler erfolgreich eingelost werden.

Besonders auffillig ist, dass die Mehrheit der Schiiler ihre enge Verbundenheit und
Identifikation mit der Schule zum Ausdruck bringt: So sind 90% der Schiilerschaft der
Meinung, dass ihre Schule einen guten Ruf hat. 74% sind stolz, auf diese Schule zu gehen.
Welche Kriterien werden dabei von den befragten Kindern und Jugendlichen im Vergleich
mit anderen Schulen besonders gewlirdigt?

Uberdurchschnittlich hoch ist der Anteil der Schiiler (77%), der meint, dass die Schule ein Ort
ist, an dem nachmittags was los ist. Dies geht mit der Einschitzung durch eine iibergrof3e
Mehrheit der Schiiler einher, dass

Schiiler auf wichtige Dinge Einfluss haben, die geplant oder entschieden werden sollen

und sie ihre Mitbestimmungsmoglichkeiten positiv beurteilen und

es an der Schule viele Veranstaltungen gibt, die von Schiilern selbst organisiert werden.

Schiiler fithlen sich in wichtige Entscheidungen einbezogen und &ullern, dass die Schule viele
ihrer Wiinsche beriicksichtigt.

Diese Ergebnisse stimmen wiederum mit den Griinden {iberein, die Schiiler und Eltern fiir die
Schulwahl anflihren: Sie begriifen vor allem, dass es an der Schule neben dem Unterricht
vielfiltige Freizeitangebote fiir Kinder und Jugendliche gibt. Sie beschreiben, dass sie durch
verschiedene Offentlichkeitswirksame Veranstaltungen auf diese Schule aufmerksam wurden,
z.B. durch die Mittelschulfeste oder den Tag der offenen Tiir. Die Angebote im
auBerunterrichtlichen Bereich beeinflussen also das Schulwahlverhalten der Schiiler und
Eltern positiv und werden von der Schule als Mdglichkeit gesehen, die oben beschriebenen
Nachteile der Schule im Konkurrenzkampf um Schiiler zum Teil auszugleichen.
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Die Frage, ob sie sich an der Schule wohl fiihlen, wird von der Mehrheit der Schiiler in den
geflihrten Interviews bejaht. Ein Junge der 10. Klasse, der gleichzeitig auch Mitglied im
Schulclub ist, bestétigt dieses Wohlfiihlen an der Schule mit den Worten:

., Das ist hier unser zweites Zuhause. *

Und wie die spontane Zustimmung aus der Runde und weitere Nachfragen ergeben, steht er
mit dieser Meinung nicht allein da. Ein anderer Junge der 9. Klasse beschreibt zur weiteren
Begriindung und Illustration, wieso die Schule fiir ihn ein zweites Zuhause geworden ist,
seine bisherigen Erfahrungen an einer anderen Schule:

,Also, ich war frither auf dem Gymnasium und das war eine Schule, da ist man tagsiiber
hingegangen, hat dort gelernt. Den Lehrern, das war denen ganz egal, was wir dort gelernt
haben. Wir sind nach Hause, haben gelernt und sind den ndchsten Tag wieder hin. Und an
der Schule hier ist es halt ein bissel anders. Die Lehrer sind erstens besser und zweitens ist
auch noch der Schulclub da, der mich nachmittags hintreibt. “

Ein Médchen der 10. Klasse ergénzt:

., Und weil wir da unsere Freunde haben... Das ist einfach auch eine grofie Freundschaft
geworden, weil wir uns immer sehen, uns unterhalten und auch den Herrn W. und die Lehrer,
die sich bei uns engagieren. Die sind einfach auch ein bissel Freunde geworden. *

Auch aus der Sicht der Lehrer wird beschrieben, dass die Schule nicht nur eine Stétte des
Unterrichts ist, sondern dass Schiiler dariiber hinaus eine Bindung zur Schule aufbauen und
die Schule daher auch ein Ort fiir anderweitige gemeinsame Vorhaben sein sollte.

., Nicht nur im Unterricht, auch danach bieten wir den jungen Leuten an, ihre Freizeit sinnvoll
zu gestalten, sich mit Gleichgesinnten zu treffen, den Ort Schule als Moglichkeit der
Identifikation zu begreifen und zu nutzen. In diesem Sinne ziehen Lehrer, Eltern, der
Forderverein, Partner des offentlichen Lebens, etliche ehemalige Absolventen unserer Schule
und natiirlich die Schiiler selbst an einem Strang. *

., Unsere Auffassung ist: Der Unterricht ist das eine Element und der Schiiler ist 6 Stunden
gebunden an diese Schule. Und dann hat der Schiiler, sag ich mal, von 13 bis 19 Uhr eine
gewisse Spanne. Und ich beobachte, obwohl der Schiiler das gar nicht so wahr haben will,
oder wir haben das beobachtet: Die Schule ist fiir viele Schiiler, sagen wir mal, ein Stiickchen
Heimat, zu Hause. Und der Schiiler identifiziert sich auch mit dieser Schule und er will hier
irgend etwas machen. Er will nicht gebunden sein. Ev will entscheiden, ich geh da hin oder
ich geh da nicht hin. Da gehort die ganze Freizeitarbeit einfach dazu. *

Insbesondere die vielen gemeinsamen Vorhaben im Freizeitbereich werden von Schiilern und
Lehrern als ein entscheidender Grund genannt, der das Schulklima insgesamt positiv
beeinflusst und auch die Identifikation aller mit ihrer Schule erhoht.

Eine groBe Bedeutung wird dabei der Dimension demokratischen Lernens beigemessen,
indem Schiiler insbesondere in den auBerunterrichtlichen Projekten zu eigenverantwortlichem
Handeln und zur Verantwortungsiibernahme motiviert, aber auch begleitet werden. Eine
Schliisselstellung nimmt dabei der an der Schule tétige Schiilerklub ein. Die bisherige
Struktur und Arbeit der gewdhlten Schiilerrite wird iiberraschenderweise als weniger
eigeninitiativ und wirksam an der Schule beschrieben, d.h. die wahrgenommenen und in der
Schiilerbefragung geduBerten Mitbestimmungsmoglichkeiten sind weniger auf die Aktivitdten
dieses Gremiums bezogen.
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., Ich habe so den Eindruck, aufer wenn es sich ums Rauchen dreht, da gibt es immer wieder
starke Initiativen, die auch von den Rauchern initiiert werden - Raucherecke - wo wir strikt
dagegen sind. Aber sonst ist die Eigeninitiative von Schiilern relativ gering, selbst von denen,
die gewdhlt sind und den Schiilerrat bilden. Zumindest spiire ich davon nichts, ich als
normaler Lehrer. Nun kann das dadurch gebrochen sein, dass ich die an den Leuten des
Schulklubs messe. Aber ich muss mal so generell sagen, aufser mit den Leuten, mit denen ich
im Schulklub umgehe , merke ich eigentlich dort wenig Eigeninitiative. Das ist so eine
mitlaufende trige Masse. Angebote werden angenommen, aber selber was auf die Beine
stellen... "

Auffillig an den Ergebnissen der Schiilerbefragung im Vergleich mit anderen Schulen ist,
dass Schiiler dieser Schule in allen Bereichen, d.h. sowohl im auferunterrichtlichen als auch
im unterrichtlichen Bereich, groere Moglichkeiten der Partizipation fiir sich wahrnehmen.
Verantwortungsiibernahme und Eigeninitiative ist aus Schiilersicht in verschiedenen
schulischen Zusammenhdngen als ein wesentliches Bildungs- und Erziehungsziel transparent
und wird als Anspruch deutlich formuliert.

Eine Lehrerin unterstreicht, dass man Verantwortungsiibernahme schrittweise entwickeln
muss und der Lehrer dabei ein geduldiger Partner sein sollte, der auch Vertrauensvorschuss
gewdhrt. Misserfolge sollten dabei nicht zu Sanktionen verleiten, sondern einkalkuliert und
zum Lerngegenstand gemacht werden.

, Der Lehrer muss dahinter stehen und darf sich nicht scheuen, auch mal Niederlagen
einzustecken, denn wenn Schiiler Verantwortung iibernehmen, kann nicht alles gleich
gelingen. Das kostet sehr viel Zeit und Kraft, diese Fihigkeiten zu entwickeln, die gebraucht
werden, um eine Aufgabe selbstindig zu erfiillen. Auch der Lehrer als Berater braucht dazu
sehr viel Zeit. *

Ein Lehrer erginzt: , Lieber dauert es etwas ldnger, aber sie konnen in dem Bereich, der sie
interessiert, tdtig sein. Die Schiiler bestimmen eigentlich im groffen und ganzen, das ist ja
ihrs.

Gleichzeitig schitzt eine Lehrerin ein, dass es nicht gelingt, jeden Schiiler fiir das Mittun zu
begeistern, iibrigens auch nicht jeden Lehrer. Einschrinkend filigt sie hinzu, dass ihrer
Meinung nach dieses Engagement und diese Eigeninitiative nicht von jedem Schiiler und auch
nicht von jedem Lehrer erwartet werden kann.

Dazu duBert ein Lehrer: ,, Was wir uns wiinschen wiirden, wenn hdufiger Schiiler kimen und
sagen wiirden: Ich wiirde das gern machen und ich mache das. Die kommen, aber es muss
immer erst einmal einer da sein, der Schwung macht, der losmacht. *

Ein anderer Lehrer dazu: ,, Es sind ja nicht alle Schiiler, die selbst Verantwortung iibernehmen
wollen. Es sind vielleicht von 15 Leuten zwei oder drei. “

Es wird von interviewten Lehrern immer wieder auf die Miihen des Beginnens verwiesen,
dass es Vorreiter und Berater mit Geduld und Verstindnis, aber auch {iiberschaubare
Handlungsfelder und  Organisationsstrukturen geben muss, in denen  Schiiler
Handlungssicherheiten und Selbstvertrauen erwerben konnen. Erst wenn Inhalte und
Strukturen mit Schiiler entwickelt worden sind, konnen Projekte laufen. Auch wird auf die
Tatsache verwiesen, dass viele erfolgreiche Angebote und Projekte mit hohem Einsatz an
Kraft und Zeit sich nach und nach entwickelt haben und nicht erst in direktem
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Zusammenhang mit einer Fordermoglichkeit, wie der aus dem Programm
,Schuljugendarbeit®.

,Ich sehe das mit dem Schulklub. Das ist nun angekurbelt und erst dann gibt es so einen
Selbstlauf. Aber das verebbt auch wieder , da gibt es plotzlich Zeiten, da ist ein Loch drin. *

., Und man muss sich ja wirklich richtig rein knien. Und gerade, wenn es noch nicht lduft, da
habe ich ja Schwein, weil es lduft jetzt hier. Und ich kann mich auf viele Leute verlassen. Die
Aufarbeitung hat ziemlich viel Zeit gekostet. Das hat Jahre gekostet bis es letztendlich so
gelaufen ist, bis sich vieles eingeschliffen hat und die Schiiler sich untereinander viel
weitergeben. Das musste ich erst mal reinbringen. *

Es sollten auch Handlungsfelder sein, die an Interessen und Bediirfnisse der Kinder und
Jugendlichen ankniipfen, aber auch einen ,FErnstcharakter haben, damit dies mit
Anerkennung aus dem Offentlichen Umfeld und Verwertung im Sinne des Gemeinwohls
verbunden wird.

., Ich weifs von den Umweltprojekten Biotop und Kaitzbach, dass die Schiiler Verantwortung
tibernehmen konnen. Das Gefiihl, was man dort entwickelt, was vielleicht mit dazu beitrdgt,
die Umwelterziehung, also nicht nur dariiber zu reden, sondern auch etwas zu machen... Das
haben wir einer Klasse gegeben, die dort ein paar Schwierigkeiten hat, da sind unsere
Schiiler nicht ausgenommen, diese Achtungslosigkeit gegentiber bestimmten Dingen auch mit
fremdem Eigentum. Die haben massiv etwas zerstort. Die haben wir natiirlich gefragt vorher,
ob sie sich darum kiimmern wiirden. Und diese Klasse haben wir jetzt verantwortlich gemacht
fiir das Stiick Kaitzbach, was sie nun betreuen. Weil sie das dort ganz anders erleben und weil
sie verantwortungsbewufst damit umgehen miissen. Und vielleicht selbst auch darauf achten,
dass es andere nicht verschmutzen. *

5.4  Aullerunterrichtliche Angebote, ihre Nutzung und Auswirkungen

Das auBlerunterrichtliche Angebot der Schule erscheint sehr vielgestaltig und umfaft
verschiedene Arbeits- und Interessengemeinschaften, Offene Angebote und Veranstaltungen
sowie den Schiilerclub. Die Angebote stehen vor allem den Schiilerinnen und Schiilern der
Schule offen, konnen aber auch von anderen Kindern und Jugendlichen genutzt werden, die
nicht Schiiler dieser Schule sind. Dieser stadtteilorientierte Ansatz wird auch in einer
Stellungnahme des Jugendamts zum Projekt positiv hervorgehoben.

Im einzelnen sind folgende Projekte in Angriff genommen oder weiter ausgestaltet worden:

- Schiilerklub,

- Sportangebote (FuBball, Leichtathletik, Stepp- Aerobic, Tanz, Volleyball, Basketball,
Allgemeiner Sport),

- Kiinstlerisch- kreative und musische Angebote (Chor, Seidenmalerei, Enkaustik und
andere Techniken),

- Umweltprojekte (Biotop, Projekt Kaitzbach),

- Medienprojekte (Fotoclub, Internetcafé, Schiilerzeitung, Schulfunk)

- Naturwissenschaftlich- technische Angebote (Junge Handwerker, Chemie- AG),

- Andere Projekte (Junge Historiker, Gesunde Kiiche, Offene Spielnachmittage)

- Hausaufgabenbetreuung,

- Veranstaltungen (Diskotheken, Elterntanzabende)



72

Neben diesen regelmiBig stattfindenden Angeboten gibt es eine grofle Bereitschaft der Lehrer
bzw. auch ilterer oder ehemaliger Schiiler, je nach Bedarf und Interessen auch kurzfristige
Vorhaben zu realisieren.

., Was wir noch ankurbeln, das sind so Aktivitditen, die aber nicht regelmdfsig stattfinden, also
nur in bestimmten Zeiten - vor Weihnachten, Ostern oder wenn man mal Geschenke braucht,
dass man z.B. so was Kreatives macht. Da haben sich einige Kollegen zusammengefunden,
die das machen. Da haben wir uns erst mal selber reingefitzt in die ganzen Techniken, uns
zusammengesetzt und selber getibt. “

Die Schule fillt in der Befragung als eine Schule auf, in der die Schiiler sehr zufrieden mit
dem schulischen Freizeitangebot sind und die Angebote mit am hiufigsten regelmafig nutzen.
Die befragten Lehrer bestdtigen, dass die bisher bestehenden Angebote , einen regen
Zuspruch finden. “ Andererseits versteht sich die Schule jedoch nicht als ein Ort, der allein fiir
die Freizeit von Kindern und Jugendlichen zustindig ist oder zur Verfligung steht.

., Freizeitangebote an der Schule sind wichtig, die sollte man auf alle Fille nicht missen. Man
sollte aber nicht sagen, dass allein die Schule verantwortlich ist. Das ist ja das andere
Extrem, was dann auch wieder falsch ist.

Realistisch wird eingeschétzt, dass es auch Schiiler gibt, die nach dem Unterricht einfach raus
und ihre Freizeit nicht in der Schule verbringen wollen.

., Ich weif3, dass einige nicht mochten. Die mochten raus aus der Schule. Einige haben ihre
eigenen Verpflichtungen in anderen Arbeitsgemeinschaften, in Sportvereinen oder in anderen
Vereinen. Es gibt schon einige, die sagen: Da bin ich aufserhalb aktiv, ob nun im Schwimmen
oder im Fufball oder in anderen Bereichen. Aber die anderen mochten es eigentlich nicht.

Tab. 44 Zufriedenheit mit den schulischen Freizeitmoglichkeiten in Abhiingigkeit von
dem Geschlecht und der Klassenstufe der Schiiler (Angaben in Prozent)

Zufriedenheit Zustimmung | Miidchen Jungen Jiingere Altere

gesamt Schiiler Schiiler
Zufrieden 78 94 71 84 74
unzufrieden 22 6 29 16 26

78% der Schiilerschaft sind mit dem Freizeitangebot der Schule zufrieden: 31% sind sehr und
47% der sind eher zufrieden. Gar nicht zufrieden sind 4% der Befragten.

79% der Befragten nutzt in irgend einer Weise die schulischen Freizeitangebote.

Etwa die Hilfte der Befragten (51%) betitigt sich in Arbeits- und Interessengemeinschaften
der Schule: 71% der Madchen und 40% der Jungen.

Die grofite Resonanz finden Sportgemeinschaften, in denen 63 % dieser Schiiler aktiv sind.
Dabei nutzen 77% der Madchen und 50% der Jungen diese Sportangebote.

Auf die insbesondere musisch- kiinstlerischen Arbeitsgemeinschaften verteilen sich zwischen
4% und 8% der Nutzer von Arbeitsgemeinschaften, die fast ausschlielich von Méadchen
genutzt werden. In den medienorientierten Angeboten sind dagegen stirker die Jungen
vertreten. Jiingere und dltere Schiiler nutzen sie gleichermalien.

12% der befragten Schiiler arbeiten im Schiilerklub, vor allem sind es hier anteilig mehr
altere als jiingere Schiiler.
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Im Vergleich mit anderen Schulen, wo im Durchschnitt 19% der Schiiler Veranstaltungen in
der Schule besuchen, ist der Veranstaltungsbesuch an dieser Schule mit 41% der Schiiler
auffallig hoch. Veranstaltungen werden gleichfalls hdufiger von élteren Schiiler besucht.

Insgesamt gibt ein Viertel der Befragten an, die Angebote der Hausaufgabenbetreuung
aufzusuchen. Diese nutzen fast ausschlielich die jiingeren Schiiler: Immerhin die Hélfte von
ihnen macht von diesem Angebot Gebrauch.

Eine Lehrerin bedauert, dass dieses Angebot leider von Schiilern kaum genutzt wurde, die es
ihrer Meinung nach gebrauchen konnen:

., Gerade die Hauptschiiler, die Schwierigkeiten haben, die versucht haben, den Quali zu
machen - wie selten habe wir die hier gesehen. Und da wdre echt die Hilfe méglich gewesen.
Und wenn sie sie nicht durch den betreuenden Lehrer gehabt hdtten. Aber da ist auch noch
ein anderer Schiiler da, das hdtten wir alles organisieren konnen. Wenn dann noch Hilfe
gebraucht wird oder wenn Partnerlernen gewiinscht wird, da konnen die das alles so machen.
Es ist eine freiwillige Sache und die, die das notig hdtten, sind dann meistens nicht da. *

Betrachtet man den Anteil der regelmédfigen Nutzer schulischer Angebote, dann liegt dieser
weit iiber dem Durchschnitt der anderen befragten Schulen, wo nur 37% der Befragten zu den
regelméfigen Nutzern zihlt. Die Hélfte der Schiiler zihlt zu den regelméfigen Nutzern und
betitigt sich mindestens einmal pro Woche in schulischen Angeboten: davon 21% der Schiiler
2 und 3 mal in der Woche, 24% der Schiiler tun dies selten und 26% nie.

Midchen nutzen die Angebote hiufiger regelmifBig als die Jungen. An dieser Schule zdhlen

die jlingeren und élteren Schiiler in gleichem Mafle zu den regelmifigen Nutzern schulischer
Angebote.

Die folgende Tabelle zeigt die Rangfolge der Motive, die die regelmidBigen Nutzer schulischer
Angebote nennen.

Tab. 45 Motive fiir die Nutzung schulischer Angebote(Angaben in Prozent)

Zustimmung . . .
Motiv fiir die Nutzung Gesamt Midchen Jungen ‘;‘:Elgj:: Slt:ltieifeer
Ich kann meine Freunde
mitbringen oder hier treffen. 93 100 88 95 92
Ich habe hier SpaBl und
Abwechslung. 89 95 84 95 84
Das  Angebot  entspricht 29 100 R0 90 38

meinen Interessen.

Man traut uns was zu und
iibertrdgt uns Verantwortung, 89 100 79 90 88
wir kdnnen mitbestimmen.

Ich kann Dinge ausprobieren
und nutzen, die ich zu Hause 86 90 83 90 83
nicht habe oder machen kann.

Ich mochte mein Wissen 75 63 &3 63 83
erweitern.
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Motiv fiir die Nutzung Zustimmung Miidchen | Jungen | Jiingere Altere
Gesamt Schiiler Schiiler

Andere Angebote gibt es in

der Umgebung kaum oder 71 90 56 78 67
kosten viel Geld.

Da sind Leute, mit denen man

auch iiber Probleme reden 68 63 71 69 67
kann.

Was ich hier lerne, ist fiir 56

mein spdteres Leben (z.B. 37 71 53 58
Beruf) wichtig.

Ich wiilite sonst nicht so

recht, was ich anderes 54 47 58 68 42

machen sollte.

Ich erhalte hier Hilfe bei der
Erledigung der 54 56 54 78 38
Hausaufgaben.

Soziale Kontakte haben in der Freizeit der Schiilerinnen und Schiiler einen herausragenden
Stellenwert. Diesem Aspekt tragen die Angebote nach Meinung der Nutzer auch in hohem
MaBe Rechnung.

., Da trifft man eben auch Freunde, denen das auch Spaf3 macht. *

Ein Junge aus der 8. Klasse, der in einem Verein auBerhalb der Schule noch zweimal in der
Woche trainiert, begriindet seine Teilnahme an der schulischen FuB3ballgruppe:

»Wenn man im Verein spielt, dann spielt man nicht mit seinen Schulkameraden. Hier in der
Schule kann man mit den Schulkameraden spielen und das macht noch ein bissel mehr Spafs. *

Ein anderer Junge, der im Schulclub aktiv ist, meint dazu: ,, Man ist in der Schule, um mit
anderen Leuten Kontakt zu haben, weil zu Hause ist man allein, weil die Eltern arbeiten
gehen.

Fir die jiingeren Schiiler ist es wichtig, dass sie auch Hilfe bei der Erledigung der
Hausaufgaben erhalten. Gleichzeitig brauchen sie in stirkerem Malle als die dlteren Schiiler
auch Anregungen und Orientierungen flir ihre Freizeitgestaltung. 68% der jlingeren Schiiler
wiifSten nicht so recht, was sie sonst in ihrer Freizeit machen sollten.

Besonders Maidchen betonen, dass sie in der Umgebung keine geeigneten Angebote
vorfinden.

Ein Médchen aus der 10. Klasse beschreibt ihre Erfahrungen mit den Angeboten im Umfeld:

,, Also, hier in der Ndhe ist eigentlich wenig. Du hast nur den Club, man hat die Schule, man
hat das Mocki (Mockritzer Bad), aber auch nur im Sommer. Und aufferdem ist dann iiberall,
wo man hingeht, kostet es Geld. Da sind tiberall irgendwo Cliquen drin. Es hat sich iiberall
eine Clique wie ein fester Stamm gebildet. Ich muss sagen, der Club, bei dem ich auch
manchmal bin, da sind auch viele grofe... Ich bin dort mit die Kleine. Die sind 19 bis 22 und
noch dlter. Normalerweise darf jeder rein. Jeder soll toleriert werden. Und wenn dann ein
Neuer dazu kommt, die werden nicht toleriert, da fiihle ich mich nicht gerade angezogen. Da
geht das Geldster los und Rumgestinke. *
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Oft sind attraktive Angebote nicht nur mit einem ldngeren Weg, sondern auch mit Kosten
verbunden, die nach Aussagen der Schiiler aber auch der Lehrer sich viele immer seltener
leisten konnen. Insbesondere diese Schiiler und ihre Familien begriiBen deshalb die
kostenfreien Angebote an der Schule.

Jungen nutzen die Freizeitangebote hdufiger als Méddchen auch zum Wissenserwerb und zur
Vorbereitung auf einen Beruf.

Dennoch soll hier ein Maddchen einer 10. Klasse mit ithrer Meinung zu Wort kommen:

,Ich habe zwei Beschdftigungen: Foto- AG, wo ich mein Wissen, was ich jetzt habe, ein
bifichen erweitern will fiir meine spdtere Lehre dann. Und der Schulclub, weil da bauen wir
uns auch ein bifichen was auf. Man ist nicht bewufSit auf Lernen aus, aber man lernt auch
dabei. Teamarbeit und Selbstindigkeit ist eigentlich das, was uns da beigebracht wird. Das
ist auch das, was der Mensch braucht.

In den Interviews betonen einige Schiiler, dass man seine Freizeit in der Schule verbringt,
well ,, die Lehrer nett sind. Neben der Sache, fiir die man sich interessiert, ist es bei der
Gestaltung des Angebots auch wichtig, wer es macht.

Es wird deutlich, dass das Lehrer - Schiilerverhdltnis vormittags und nachmittags stimmen
muss. Schiiler, die mit bestimmten Lehrern nicht auskommen, wiirden dann auch nicht deren
Freizeitangebote aufsuchen. Positive Wirkungen auf die sozialen Beziehungen lassen sich aus
der Freizeitarbeit allein nicht erhoffen. Von Lehrern und Schiilern wird beschrieben, dass die
gemeinsamen Freizeitangebote jedoch zahlreiche Mdglichkeiten erdffnen, sich besser und von
ganz anderen Seiten, die im Unterricht weniger eine Rolle spielen, kennenzulernen.

Ein Lehrer, der erst neu an die Schule kam und sich mit Angeboten im Freizeitbereich
engagiert, sagt:

, Mir liegt eigentlich 'ne ganze Menge an der Arbeit mit den Schiilern. Die, die da (im
Freizeitbereich) mitarbeiten, sind Schiiler, mit denen man gut klar kommt, aber auch welche,
mit denen man vielleicht wihrend des Unterrichts einige Probleme hat und die man so ein
bissel besser kennenlernt. Dadurch habe ich auch ein gutes Verhdltnis zu meiner eigenen
Klasse aufgebaut, weil ich die erst spdter iibernommen habe. Sie waren auf eine Lehrerin
eingefahren und nun der Wechsel in der 9. Klasse ist gar nicht so einfach. Hat sich glaube ich
ganz positiv ausgewirkt.... Weil man da auch noch direkter auf die Interessen der Schiiler
eingehen kann. Die haben mal Lust, mal ganz bestimmte Sachen zu machen, wofiir im
Unterricht vielleicht nicht immer Platz ist. Dort kann man mit denen wirklich mal
interessenbezogen arbeiten. *

Dennoch diirfen die Angebote selbst ,, nicht zu sehr nach Unterricht riechen *.

Die positive Riickkopplung zum Unterrichtsgeschehen durch die Freizeitarbeit beschreibt ein
anderer Lehrer wie folgt:

, Vor allem ist da auch wieder die Riickkopplung zum Unterricht zu spiiren. In Sachen
Disziplin und Haltung zum Lehrer, diese Schiiler- Lehrer- Beziehung, die wirkt sich
unheimlich positiv aus. Die strahlen wieder auf die anderen in der Klasse aus, weil sie
nachmittags dabei sind, die Gruppe ist da kleiner, sie kénnen auch privat mal ein bissel, das
ist auch schneller durch organisiert, der Erfolg ist mitunter auch schneller da. Und dann
werden auch im Unterricht bestimmte Dinge akzeptiert. Es ist eigentlich ein Geben und
Nehmen. Das habe ich im Laufe der ganzen Jahre so gefiihlt.
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Einige Lehrer stellen durch die verschiedenen Angebote am Nachmittag fest, die ja Schiiler
verschiedener Altersgruppen gemeinsam nutzen, dass auch die sozialen Beziehungen der
Schiiler untereinander positiv beeinflusst werden.

,Also es ist richtig eine Verbesserung der Kommunikation iiber Klassenstufen hinweg, weil
sie einfach miteinander kommunizieren miissen, wenn sie z.B. Schulfunk machen, jeden Tag
zweimal. Das ist eigentlich das Schone am Schulklub. Wir haben ja immer 7. bis 10. Klassen
und der Unterschied ist teilweise sehr grofs auch in der Auffassung und Interessenlage.

,Dass die Schiiler dort lernen, miteinander umzugehen, sich itiberhaupt auch erst mal
kennenlernen, sich akzeptieren lernen. Es sind oft auch Schiiler aus verschiedenen Klassen,
der gleichen Klassenstufe, wiederum auch verschiedener Klassenstufen. *

Das Motiv, hier etwas mitbestimmen und Verantwortung iibernehmen zu konnen, ist
gleichfalls sehr ausgeprédgt, wenn Schiiler danach befragt werden, warum sie ihre Freizeit hier
in der Schule verbringen. Wie an anderer Stelle bereits dargestellt wurde, schitzen Schiiler
dieser Schule ihre Mitwirkungsmdglichkeiten deutlich positiver als Schiiler anderer Schulen
ein. Einen groen Beitrag leistet dabei der auferunterrichtliche Bereich, wie
MeinungsduBlerungen der Schiilerinnen und Schiiler zeigen:

., Der Grund, warum viele in den Schulklub gehen: Sie konnen mitbestimmen. Ich denke, zu
Hause, hat man nicht so viel mitzubestimmen. Die Eltern sagen dann: Na iiberlegt doch mal.
Aber wenn man mal was anderes sagt, dann ist es auch nicht recht. Also, hier kann man
schon entscheiden: Was machen wir. Und wie wird es gemacht. Und wir haben den grofsten
Teil der Organisation selbst in der Hand. Es werden Leute festgelegt, die organisieren das.
Und wenn es dieses mal nicht so geklappt hat, dann sagt man: Was konnte man anders
machen Und die Leute machen sich einen Kopf, die iiberlegen sich, wie kann ich das
hinkriegen, dass das funktioniert.

,Man wird nicht iibergangen bei Entscheidungen und so. Auch beim Geld ausgeben
entscheiden wir mit.

Es werden Beispiele von Schiilern genannt, die insbesondere durch ihre Freizeitarbeit und die
dabei gewonnen Erfahrungen, sich in ihrer Personlichkeit enorm weiterentwickelt und damit
bessere Voraussetzungen flir ihren Start in die Ausbildung und den Beruf hatten.

Die meisten Kinder und Jugendlichen werden durch das umfangreiche Sportangebot -
einschlieBlich Tanz - sowie durch die Vorhaben des Schiilerclubs angesprochen.

Im Antrag auf Forderung aus dem Programm Schuljugendarbeit werden folgende
Zielstellungen beschrieben:

., Die sportlichen Ambitionen unserer Schiiler, ihr Teamgeist und der kérperliche Ehrgeiz
sollen gefordert und ausgebaut werden. Wir haben uns auf die Fahnen geschrieben, ihre
Talente zu erkenmnen und die allgemeine Korperertiichtigung zu forcieren. Wochentliche
Arbeitsgemeinschaften, monatliche Sportabende von Lehrern und Schiilern, Wettbewerbe mit
Schiilern und Eltern, offentliche Auftritte und einige Wettkimpfe im Stadtvergleich gehéren
fiir uns dazu. In allen Sportgruppen sind wir nun so weit, dass wir an Wettkimpfen
teilnehmen konnen “

Die Sportlehrerin der Schule, die im Freizeitbereich Angebote fiir Schiiler unterbreitet,
verweist insbesondere auf das grofe Interesse der Schiiler, sich auch an Wettkdmpfen zu
beteiligen:
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., Im sportlichen Bereich die Vorbereitung auf Wettkimpfe, das Sich- Erproben- Konnen, Sich-
Messen- Konnen. Ich dachte eigentlich eine ganze Zeit, dass sich das erledigt hdtte, dass man
zu so etwas geht, weil man sich bestdtigt fiihlen und mit anderen zusammensein méchte. Aber
das Interesse, an Wettkimpfen teilzunehmen, ist sehr grofs, haben wir festgestellt. Und das
nutzen wir auch. “

Ein Sportlehrer beschreibt die Entwicklung des sportlichen Bereichs der Schule wie folgt:

., Wir haben friiher an der Schule Handball gespielt, hatten alle Altersbereiche also von der 2.
bis hoch zur 10. Klasse. Mit Wettkampfbetrieb, Patenschaftsvertrag mit anderen
Sportgemeinschaften, das ist nach der Wende alles den Bach runtergegangen. Und dann trat
erst mal so eine Stillephase ein, wo nichts passierte. Bis man merkte, es wird gebraucht und
die Kinder wollen es und es ist notwendig. Und da haben wir beobachtet, dass viele Jungs
Fupfball spielen, aber teilweise eben nicht organisiert oder zu wenig spielen. Wir haben einen
schonen Platz hinten und so ist das entstanden. Wir konnten noch mehr machen, noch mehr
anbieten. Dann haben wir versucht, Fitness aufzubauen. Das wird nicht so angenommen. Da
hatten wir uns mehr erhofft und gewiinscht. Aber es ist nicht so die breite Masse. Die Schiiler
wollen nicht 15 mal Liegestiitze- kurze Pause 15 mal Liegestiitze, die wollen frei spielen:
Spiel, Spafs und sich moglichst auch noch in Wettkdimpfen ausprobieren. *

Die Lehrerinnen und Lehrer, die Freizeitangebote an der Schule unterbreiten, unterstreichen
aus ihrer Sicht immer wieder das Motiv der Schiiler, sich mit Freunden zu treffen und
selbstbestimmt Freizeit je nach deren Interessenlage zu gestalten.

Ein Lehrer, der Berater fiir die Schiilerzeitung ist und die AG ,,Junge Historiker* anleitet:
,Und das in allen méglichen Bereichen. Das ist bei der Schiilerzeitung genauso. Welches
Thema kommt mit rein. Ich bin bei der Parkeisenbahn beschdftigt, ich mochte da driiber was
schreiben. Dort habe ich das gesehen, da konnen wir vielleicht auch mal hingehen. Oder ich
habe Interesse, sind 9. Klasse, suchen Jobs, Berufe vorstellen, gerade im Informatikbereich,
das zieht ja zur Zeit immer noch ganz doll. Ich war auf der Berufsmesse, kann von dort was
vorstellen. Also, die bringen sich selbst mit ein, ihre eigenen Ideen. Und so ist es, glaub ich, in
allen Bereichen, das wollen sie machen und konnen sich wirklich mal frei entfalten. *

Die Sportlehrerin dul3ert dazu:

,Das finde ich auch giinstig, die Volleyballgruppe, die ich habe, die wollen kein
Leistungstraining machen. Die wollen zusammensein, auch mal quatschen kénnen, die wollen
spielen, denen soll das Spaf3 machen und das lassen wir auch zu. Es ist wichtig, dass sie sich
bewegen und auch einen Ankniipfungspunkt finden. In der Tanzgruppe ist das schon so, dass
die teilweise zur Tanzschule gehen und ihre Tdnze vorstellen... dass sie ihren Interessen
nachgehen kénnen, das ist schon ganz wichtig.

An einigen Stellen wird immer wieder hervorgehoben, dass nicht nur Schiiler der eigenen
Schule kommen, sondern Schiiler ihre Freunde mitbringen, mit denen sie zusammensein
wollen. Vor allem kommen auch viele ehemalige Schiiler in die Angebote am Nachmittag
bzw. am Abend. Entweder finden sie selbst Ausgleich und Entspannung oder iibernehmen je
nach Moglichkeit einen Teil der Freizeitarbeit, wie das am Beispiel eines ehemaligen Schiilers
verdeutlicht wird, der jetzt Berater des Schulklubs ist.

Der Sportlehrer bedauert, dass dieses Prinzip: Altere machen Angebote fiir Jiingere, so nicht
mehr laufen wiirde, weil wesentliche Rahmenbedingungen, organisatorische wie auch
versicherungsrechtliche, nicht mehr gegeben wiren:
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, Auf der Basis funktionierte friiher unser Handballsystem an der Schule, dass ehemalige
schon wieder kleinere trainierten. Das ganze bricht mehr oder weniger weg, weil dieses
System der Kampfrichter- und Ubungsleiterausbildung nicht mehr existiert. Die gingen also
friiher in den Winterferien eine Woche zum Lehrgang, wurden als Ubungsleiter ausgebildet
oder als Kampfrichter und so war dann immer eine kleine Grundlage da. So dass auch etwas
passieren konnte. Das fehlt jetzt natiirlich. Man muss natiirlich auch sagen, dass der Druck
von oben da war, es war stindig auch eine Kontrolle da... Wir kamen Sportlehrer kamen
einmal im Monat zusammen und berieten. Es wurde sich ausgetauscht. Du hast da nur 50%
der Schiiler und was macht der der 70% hat. Es wurde beraten und sich ausgetauscht, diese
Dinge fehlen alle. Wer heutzutage was macht, der macht was und wer nichts macht, kriegt das
gleiche Geld... Wenn damals ein 14jdhriger mit einem Yjdhrigen trainierte war das kein
Problem. Und wenn der 14jdhrige einen Fehler gemacht hdtte, wire der voll gedeckt
gewesen. Der Tenor war, lieber was machen, als dass nichts gemacht wird. Das ist heute
einfach grauenvoll. Diese Schuldfrage und die Versicherung bezahlt nicht, weil ja daran nicht
gedacht wurde und hitte... .

An der Schule sagen in der Befragung immerhin 22% der Schiiler, dass &ltere Schiiler
Angebote an der Schule unterbreiten. Neben den Beispielen im Sport, beim Tanz und im
Schiilerklub wird auch die Hausaufgabenbetreuung genannt, fiir die teilweise dltere Schiiler
bereit stehen.

., Der Schulklub hat voriges Jahr immer so vier, fiinf Mann aus der 5. Klasse an die Computer
heran gefiihrt. Das machen dann Schiiler selber. Die sagen dann, wie so Computer laufen, die
fangen spielerisch an und haben richtig kleine Lehrgdnge gemacht. Das haben die iiber die
Klassenleiter gemacht. Die haben das dann eingeteilt. Und die standen dann schon immer
bereit und wollten arbeiten.

Da der Schiilerclub als das Herzstiick der schulischen Freizeitarbeit bezeichnet wird, soll auf
dieses Angebot und seine Wirkungen im folgenden néher eingegangen werden.
Dabei sollen die Verantwortlichen mit ihren Erfahrungen selbst zu Wort kommen.

5.5  Erfahrungen aus der Arbeit des Schulklubs

Seit 1992 gibt es an unserer Schule einen Schulclub mit durchschnittlich 40 Schiilern der
Klassen 7 —10. Zum Teil kommen auch Schiiler aus Schulen der Umgebung. Ehemalige
Schiiler halten ebenso Kontakt.
Wir sind also ein Schulclub mit einem festen Mitgliederstamm. Jedes Clubmitglied entrichtet
pro Monat einen Beitrag von 2 DM. Gegriindet wurde er, um eine Nachmittagsbeschéftigung
im tristen Strehlen zu schaffen.

Réumlichkeiten in der Schule fanden wir dank eines risikobereiten Schulleiters und einer
verstdndnisvollen Schulverwaltung. Ein von aulen gut zugénglicher Raum wurde von nun an
der Schulclubraum. Entsprechend den Vorstellungen der Schiiler eingerichtet, wurde aus
einem Kellerloch die ,,Schulclubzentrale”. Hier fand regelmiBig dienstags 17.00 Uhr der
Treff statt. Mittlerweile reicht die Grofle dieses Raumes nicht mehr aus, so dass wir in ein
Klassenzimmer ausweichen mussten. Im Rahmen eines Projektes wurde eine schnell
abbaubare Einrichtung als Minibar fiir diesen Raum geschaffen.

Eigene Projekte zur Verbesserung unserer technischen Moglichkeiten oder der Schulumwelt
werden ausgedacht und realisiert. Zum Beispiel haben wir Rdume der Schule renoviert, den
Grill- & Pausenplatz und die Banke auf dem Schulhof gebaut sowie eine Alarmanlage fiir die
Schule installiert. Auf diese Weise konnten auch weitere Rdume in der Schule fiir die
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Schulclubarbeit hergerichtet werden. In einer eigenen kleinen Werkstatt kdnnen die Schiiler
eigenverantwortlich basteln. Ein anderer Raum dient nun als Aufenthaltsraum fiir die
unterrichtsfreie Zeit, hier werden Hausaufgaben gemacht, Unterrichtsinhalte wiederholt, aber
auch geschwatzt, im Internet gesurft, Computerspiele ausprobiert oder einfach nur
»gegammelt*.

In einer Kiiche bereiten sich die Schulclubmitglieder oft ihr Mittag oder Abendbrot. Diese
Zimmer sind nach dem Unterricht bis ca. 18 Uhr gedffnet und werden rege genutzt. Der von
aullen zugingliche Raum kann sogar bis ca. 21 Uhr genutzt werden. Unsere Normen: kein
Alkohol, keine Drogen, Rauchverbot auf dem Schulgeldnde.

Bei unseren Beratungen werden weitere Vorhaben, Unternehmungen, monatliche Diskos oder
Feten geplant oder vergangene Veranstaltungen ausgewertet. Auch Wanderungen, Bowling
oder Billard spielen und Zelten stehen auf unserem Plan. Jeden Tag zweimal in den
Hofpausen sendet der Schulfunk Musik, Griile und Informationen.

Zu den monatlichen Discos sind nicht nur die Schiiler der 23. Mittelschule willkommen. Die
Besucherzahlen schwanken um die 200 — 400 Personen. Wir stehen auf dem Standpunkt, dass
unsere Schiiler mit ihren Freunden Spall haben wollen, auch wenn die nicht immer Schiiler
unserer Schule sind.

Am Niveau dieser Disco wird fortdauernd gearbeitet. So wurden Lichteffekte mit Hilfe einer
Elektrofirma gebaut. Ein Videobeamer kann von einer anderen gemeinniitzigen
Freizeiteinrichtung geborgt werden.

Unsere Erfolge spornten uns an, Groferes anzugehen. Aus einer anfangs von allen beldchelten
Idee entstand eine euphorisch geplante Veranstaltung: Das 1. Dresdner Mittelschulfest im
Jahre 1995, zu dem unter anderen die ,,PUHDYS* kamen. Damit wollten wir zeigen, was ein
Schulclub an einer Mittelschule, was also Schiiler und Lehrer mit Hilfe vieler anderer
begeisterter Leute zu leisten imstande sind. Es wurde ein Fest fiir ca. 5000 Besucher, auf dem
die verschiedensten Freizeitmdglichkeiten vorgestellt wurden. Und weil noch nicht alle
iiberzeugt waren, schoben wir im nichsten Jahr noch eine 2.Fete mit
,LALPHAVILLE®“ und ebenso vielen Gésten nach. Im Jahre 1998 sowie zum 60jdhrigen
Jubildum der Schule 1999 wurden weitere grofle Mittelschulfeste organisiert.

Durch die Erfahrung mit groBBeren Veranstaltungen sowie dank der gewachsenen Ausstattung
mit Gerdten und solchen ,,Kleinigkeiten, wie Hygienepissen, wurden wir durch Vermittlung
von Coca-Cola Radeberg z.B. mit der Absicherung des Caterings in der ,Jungen Garde*
anlidBlich der Abschlussveranstaltung des Sichsischen Sporttages betraut. Nach Einschitzung
der Beteiligten absolvierten wir diese Aufgabe mit Bravour.

Seit es unseren Schulclub gibt, entstand eine Menge Video- und Bildmaterial und daraus
wurde das Bediirfnis, es aufzuarbeiten und der Offentlichkeit zu zeigen. Eine Arbeitsgruppe
des Schulclubs soll nun regelmiBig das Video- u. Bildmaterial aufarbeiten. Die Ergebnisse
werden auf der Schulclub - Homepage, bei Schulausstellungen, zur Ausgestaltung von
Discos mittels Videobeamer oder bei oOffentlichen Veranstaltungen des Wohngebietes
présentiert.

Wir sind der Meinung, dass unsere Schulclubarbeit, sowohl die ,,normale* tagtégliche, als
auch die besonderen Aktionen es wert sind, publik gemacht zu werden. Eine solche
Selbstverwaltung und Organisation der Freizeitarbeit von Jugendlichen, auch der
Zusammenhalt der Jugendlichen iiber Klassenstufen hinweg kann anderen Schulen Ansporn,
Ermutigung und Anregung sein, &hnliche Moglichkeiten fiir die Freizeitbetdtigung der
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Schiiler zu schaffen. Deshalb haben wir vor, ein ,,Workshop-Wochenende® zum Thema
,»Schulclub® anzuregen und zu organisieren.

Nun erhalten drei "Chefs das Wort:

Torsten Zeese:

Alles fing 1995 an. Ein Schulfreund, der bereits im Schulclub war, fragte mich, ob ich Lust
hétte, ithm bei einem Projekt des Clubs zu helfen. Ich interessierte mich dafiir und willigte ein.
Dadurch lernte ich den Club kennen und trat einige Wochen spéter ein. Ich beschéftigte mich
zum Grof3teil mit den handwerklichen und technischen Angelegenheiten. Die Arbeit im und
mit dem Schulclub machte mir grof8en Spal3, ebenso die Unternehmungen.

1996 standen die Wahlen flir die neue Leitung des Clubs an. Ich wurde zum Technikchef
gewdhlt. Nach Verlassen der Schule 1998 war ich immer, wenn Zeit dafiir war, im Club tétig.
Auf ein Angebot des Clubberaters Herrn Werner begann ich, ihn in verschiedenen Situationen
zu vertreten, z.B. bei der Leitung des Disco-Autbaus und bei Schulclubberatungen. Auf diese
Weise kam uns 1999 die Idee, dass ein 2. Clubberater nicht schlecht wére. Diese Funktion
erflille ich zur Zeit.

Kay Burghardt:

Im Sommer 1998 bin ich Schulclubchef geworden. Durch diese Arbeit lerne ich,
Verantwortung zu tragen. Ich lerne auch viele interessante Menschen kennen. Viel Spaf3
bereitet mir die Planung und Organisation von Veranstaltungen, wie z.B. die Mittelschulfeste,
Discos, Caterings und andere Freizeitveranstaltungen. Bei dieser Tatigkeit konnte ich schon
viele Erfahrungen sammeln, die mir in meinem jetzigen und spéteren Leben bzw. Beruf von
Nutzen sein konnen. GroBe Unterstiitzung und Hilfe fand ich bei meinem Lehrer, Herrn
Werner und dem 2. Berater, Torsten Zeese, welcher frither selbst Mitglied im Schulclub war.
Unsere Mittelschulfeste sind Hohepunkte der Schulclubarbeit und sind weit {iber die Grenzen
unseres Schuleinzugsbereiches bekannt. Sie sind zu einer schonen Tradition geworden. Es
gelang uns immer geeignete Sponsoren zu gewinnen. Weiterhin werden durch den Schulclub
monatliche Discos sowie halbjihrlich Tanzabende fiir die "Alteren" ( ab P18 ) organisiert. Sie
sind jedesmal gut besucht. Die DJs werden durch die Schule gestellt. Teilweise bin ich selbst
auch als DJ tétig. Dieses bereitet mir viel Spal3.

Durch Mitglieder unseres Schulclubs werden regelmifig Caterings durchgefiihrt. So haben
wir die Imbifbetreuung bei Konzerten in der "Jungen Garde" Dresden, Sportveranstaltungen
des Sportforums und einer Veranstaltung der Stadtsparkasse Dresden zur Prédsentation von
MeiBner Porzellan iibernommen. Diese Veranstaltungen machten allen Beteiligten viel Spal3
und wir werden weitere folgen lassen.

Die Tatigkeit im Schulclub bedeutet fiir mich und die anderen Mitglieder nicht nur Arbeit,
sondern auch Spal3 zu haben. So leisten wir uns oft Gutes. Ich denke, dass der Schulclub nicht
nur fiir die ca. 40 Mitglieder, eine entspannende Freizeitgestaltung ist, sondern auch allen
anderen Schiilern der Schule Moglichkeiten zu einer sinnvollen Freizeitgestaltung bietet. Ich
bin der Meinung, dass durch das Engagement des Schulclubs, das Ansehen der 23.
Mittelschule Dresden gewachsen ist. Fiir die Zukunft haben wir uns vorgenommen, neue
Mitglieder zu gewinnen und den Schiilern unserer Schule weitere Freizeitmdglichkeiten
aufzuzeigen.

Katrin Hahn:

Der Schulclub ist fiir mich ein Ort, wo ich mich vollends wohl fiihlen kann. Am Ende des
Jahres 1997 bin ich dem Schulclub beigetreten. Anfangs war es schwer Full zu fassen, da der
Schulclub eine eingeschworene Gemeinschaft war. Doch schon nach 3 Monaten wurde ich
zur Finanzchefin gewéhlt. Die Aufgabe einer Finanzchefin ist es, die Schulclubkasse zu
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verwalten und dafiir zu sorgen, dass der monatliche Mitgliedsbeitrag bezahlt wird. Ich muss
auch das Geld fiir Veranstaltungen des Schulclubs verwalten. Zu den Discos, die wir einmal
im Monat veranstalten, habe ich dafiir zu sorgen, dass geniigend Wechselgeld in den Kassen
ist und dass die Kassen nicht unbeaufsichtigt bleiben.

Der Schulclub ist eine Organisation, in der Schiiler lernen konnen, Verantwortung zu
iibernehmen. Dies geschieht, indem wir alle verschiedene Aufgaben iibernehmen. Es gibt bei
uns auch sogenannte ,,Chefposten: einen Ordnungschef, einen Technikchef, einen
Kiichenchef, einen Finanzchef und einen Schulclubchef. Diese Chefs bilden die Leitung. Alle
wichtigen Entscheidungen werden zuerst in der Leitung besprochen und dann bei der
regelméfigen Sitzung mit dem gesamten Schulclub besprochen und entschieden. Bei unseren
Schulclubsitzungen geht es nicht immer ruhig zu. Es gibt auch oft ungleiche Meinungen.
Doch dann wird richtig diskutiert oder man streitet sich eben mal. Aber auch das ist meiner
Meinung nach normal. Tritt dem Schulclub jemand bei, hat er zwei freie Schnuppermonate,
wo er sich entscheiden kann, ob er im Schulclub mitmachen mo6chte. Beitreten kdnnen
Schiiler ab der 7. Klasse.

Schulclub ist oft auch harte Arbeit. Ich bin schon oft 7 Tage in der Woche in der Schule
gewesen. Zwar waren meine Eltern nicht immer damit einverstanden. Doch was soll’s, der
Schulclub ist die einzige sinnvolle Beschéftigung, die es bei uns in der Nédhe gibt. Es ist eine
sehr gute Freizeitbeschiftigung, und die Schiiler lernen auch, sich etwas aufzubauen und
dafiir hart zu arbeiten. Denn es ist keinesfalls ein Zuckerschlecken, so einen Club aufzubauen.
Doch man kann viel Spal3 dabei haben. Und was es mir an Erfahrung und Reife bringt, ist die
ganze Miihe wert. Ich fiir meinen Teil werde, solange wie ich kann, dem Schulclub treu
bleiben. Ich kann nur allen Schiilern raten, wenn IThr die Moglichkeit dazu habt, griindet einen
Schulclub!

5.6  Zum Ressourcenmanagement

Die Freizeitangebote werden fast ausschlieBlich durch die Lehrerinnen und Lehrer der Schule
abgesichert. Da der Freizeitarbeit ein wichtiger Stellenwert an der Schule zukommt, werden
insbesondere durch die Schulleitung Erwartungen an das Engagement der Lehrer in diesem
Bereich formuliert.

Es fallen zunichst Lehrer in den Blick, die iiberdurchschnittlich viel Zeit und Kraft in diesen
Bereich investieren. Diese Lehrer pragen mit ihren Vorstellungen und ihrer Organisation im
Freizeitbereich maf3geblich das Profil und haben der Schule in diesem Bereich sowohl bei den
Schiilern als auch im Umfeld zur breiten Anerkennung verholfen. Diese Lehrerinnen und
Lehrer sind seit ldngerer Zeit an der Schule und wirken in diesem Sinne bereits iiber viele
Jahre. Sie sind maBgeblich die Motoren fiir die Freizeitarbeit, entwickeln neue Ideen,
Vorhaben und beziehen das Kollegium in diese ein.

Das Lehrerkollegium berdt in regelméfigen Abstidnden iiber Aktivititen im Freizeitbereich
und arbeitet eng mit dem Schulforderverein und den Elternvertretern zusammen.

Viele Kollegen sind neben ihrem Unterricht in irgendeiner Weise im Freizeitbereich tétig. ,, Es
sind eigentlich viele, die sich mit einbringen®, resiimiert der Schulleiter. Viele Lehrer
unterbreiten einzelne Arbeitsgemeinschaften und bringen sich auf diese Weise freiwillig in
ein. Die Hausaufgabenbetreuung wird reihum durch alle Lehrer abgesichert. Fiir die
monatlichen Discos wird zusitzlich immer noch ein Lehrer aus dem Kollegium benotigt. Der
verantwortliche Lehrer: ,, Wenn ich jemanden bendtige als zusdtzliche Lehrkraft- zur
Betreuung, Unterstiitzung, da wiisste ich jetzt keinen im Kollegium, der sagen wiirde: Nein,
das lehne ich ab.
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Bei groflen Veranstaltungen sind ebenfalls alle Lehrer einbezogen.

, Wenn ich jetzt gesehen habe, wer beim dritten Mittelschulfest von den Kollegen alles
mitgemacht hat und nicht blof} eine Aufgabe gekriegt hat und die nun erledigen musste,
sondern von sich aus in der Freizeit, am Wochenende, nach der Schule rumgefahren ist, unter
Einsatz seines privaten PKW, sich engagiert hat, versucht hat, mit seinem Anteil alles zum
Erfolg zu bringen... Aber natiirlich auch nach der ganzen Geschichte war einhellige Meinung:
Aber komme uns bitte nicht gleich wieder mit dem Mittelschulfest. Logisch, die Arbeit kann
nicht nur aus Hauruck- Aktionen bestehen. *

Neben den auf der Schulebene organisierten Angeboten sind auch Freizeiten in der Klasse ein
Thema, die der jeweilige Klassenlehrer gemeinsam mit den Schiilern und Eltern seiner Klasse
gestaltet. Es werden Landheimfahrten, gemeinsame Theater- oder Kinobesuche und andere
Hohepunkte genannt.

Die stellvertretende Schulleiterin hebt hervor, dass die Lehrer diese Arbeit freiwillig und auch
mit unterschiedlichem Anteil an der Gesamtarbeit tun.

,Das macht jeder zusdtzlich. Einige Kollegen haben sich das aufgebaut und mochten das
nicht wieder abgeben. Es sind nicht alle, die sich an so einer Arbeitsgemeinschaft beteiligen.
Es gibt auch dltere Kollegen, denen das schwer fillt., die teilzeitbeschdftigt sind, die also ihre
Kraft brauchen und einteilen. Und das kann man nur auf freiwilliger Basis machen. Und
wenn der eine oder andere Kollege sagt: Also, es tut mir leid, ndchstes Jahr, es geht iiber
meine Kraft, ich kann nicht mehr, es ist mal ein anderer dran, dann wdre das zu akzeptieren. *

Der Lehrer, der Schulklubberater ist und durch hohes Engagement auffillt, findet seine Arbeit
durch Anerkennung im Kollegium und bei Schiilern bestétigt, meint jedoch:

., Der grofste Teil der Kollegen wird mich als den verriickten Lehrer betrachten, der macht
einfach zu viel. Sie sind aber durch die Aktionen und Aktivititen des Schulklubs eigentlich
sehr positiv gestimmt. In dem Sinne ist der Schulklub auch anerkannt unter den Kollegen. Die
Kollegen helfen in gewissem Mafie mit... Und das wird auch positiv erlebt, weil sie ihre
Schiiler ganz anders erleben. Also, insgesamt glaube ich schon, dass auch meine Arbeit sehr
stark anerkannt wird.

Er beschreibt aber auch, dass dieser hohe Einsatz seinerseits mit Problemen verbunden ist und
als Modell in dieser Form nicht allen zu empfehlen ist. Neben gesundheitlichen Dingen und
dem Alterwerden, das Grenzen aufzeigt, benennt er auch die Erfiillung der unterrichtlichen
Aufgaben:

,,Ich habe manchmal das Problem, rechtzeitig die Arbeiten zuriickzugeben, weil ich einfach
keine Zeit habe, die zu korrigieren. Wenn andere Lehrer nach Hause gehen 14 Uhr und de
facto Zeit haben fiir sich, fiir die Familie und fiir Arbeiten, die man in der Vor- und
Nachbereitung machen muss, dann habe ich vielleicht erst 17., 18 oder 19 Uhr Zeit. Und da
hat man manchmal einfach keine Lust oder man ist nicht mehr in der Lage. Da muss ich
aufpassen. Das ist ein Problem. Und da kann ich mir auch vorstellen, dass das viele
abschreckt, weil es auch eine Zeitfrage ist. *

Fiir seine umfangreiche Tatigkeit erhdlt dieser Lehrer zum Beispiel pro Woche lediglich 1
Abminderungsstunde von den 27 Pflichtstunden Unterricht und beschreibt, dass sich die
Rahmenbedingungen fiir die Freizeitarbeit an der Schule und fiir die erzieherischen Aufgaben
drastisch verschlechtert hétten und er Kollegen verstehen konne - auch wenn er es selbst nicht
tut- die in diesem Bereich sich nicht in der Weise einbringen wiirden:
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., Einerseits ist es unterstiitzt und wird es verbal als wichtig erachtet, die zusdtzliche Arbeit
des Lehrers, andererseits wird er rein administrativ regelrecht behindert. Wenn ich dariiber
nachdenke, wie viele Stunden ich dieses Jahr fiir diese Arbeit vom Kultusministerium
bekomme - eine einzige fiir die ganze Woche. Das hdlt natiirlich viele Leute ab und schreckt
regelrecht ab, weil an der Stelle deutlich wird: Man will es zum Nulltarif. Und der Nulltarif
ist schwer: Da braucht man nur Begeisterung und Enthusiasmus und das ist schwer. *

Die bisherige Lehrerarbeitszeit ist nach Meinung aktiver Lehrer zu sehr auf den Unterricht
fixiert, eine umfassende Arbeitsplatzbeschreibung wére in diesem Sinne hilfreicher.

,, Wenn man auch noch Klassenleiter ist, wie ich, da sind logischerweise ganz paar Aufgaben,
die an mir hingen- Berufsberatung, Elternarbeit. Da nehmen mir die Eltern auch sehr viel ab,
da habe ich Gliick. Andere miissen wirklich rudern, damit tiberhaupt was lduft. Und wenn ich
mal zusammenzdhle, mit Vorbereitung, Nachbereitung, ich glaube 40 Stunden wiirden nicht
reichen. Ich mochte aber nicht 50 Stunden arbeiten und davon auch noch 10 frei, ohne etwas
bezahlt zu bekommen, nur weil es Spaf3 an der Freude macht oder notwendig und wichtig ist,
weil ich es selber auch fiir wichtig finde. Das ist ein Problem und unterstiitzt die ganze
Angelegenheit nicht unbedingt. “

Der Schule werden insgesamt 11 Stunden vom Regionalschulamt aus dem Ergdnzungsbereich
zur Verfligung gestellt. Diese Stunden reichen nach Aussagen der Lehrer und der Schulleitung
in keiner Weise flir die Absicherung der Vorhaben aus. Der Freizeitbereich wiirde in dieser
Weise nicht funktionieren und auch durch die Schiiler nicht so angenommen werden, wenn
die Lehrer nicht bedeutend mehr Zeit und Kraft dafiir aufwenden wiirden.

,,Und es ist nicht machbar, wenn man mit den Kindern irgend etwas angefangen hat- ob das
Chor ist oder Internet oder Schiilerklub- so jetzt ist die Stunde zu Ende, jetzt gehen wir. Dann
wiirde sich sicherlich auch der Kollege nicht so mit den Schiilern verstehen. *

Es wird die Meinung vertreten, dass der Erginzungsbereich fiir die Schulen unbedingt zu
erhohen und verldBlich zu gestalten sei. Die auBerunterrichtliche Arbeit miisse bei der
Gestaltung schulischer Rahmenbedingungen gebiihrende Beachtung finden: ,, Wir konnen
alles machen. Es darf nur nichts kosten...Ein erweiterter Ergdnzungsbereich, der verldflich
zur Verfiigung steht, wiirde dort helfen. *

AuBlerschulische Partner - aufler den ehemaligen Schiilern -, die mafgeblich in die
Freizeitarbeit eingebunden sind, werden als mogliche Ressource bisher nicht genutzt.
Schiiler konnten sich diesbeziiglich ein erweitertes Personalmodell vorstellen:

., Es wdre schon schon, wenn noch jemand anderes da wdre, weil die Lehrer das gar nicht
konnen, die schaffen das gar nicht. Das ist genauso wie bei uns. Die haben auch so viel Zeug
zu machen. Es ist doch nicht so, dass die ihr Buch zuklappen und dann fertig fiir heute. Die
miissen genauso.... die haben auch den Kopf noch mit anderem voll. Die kénnen das gar nicht
alles machen. Die machen schon viel, aber das ist gar nicht zu schaffen, was die Schiiler so
wollen. *

Insbesondere flir den kiinstlerischen Bereich wiinschen sich Schiiler zusétzliche Ressourcen:

,Jiingere vielleicht, Leute zu denen man einen Draht hat, die Tanz- AG machen oder
Schauspiel- AG.
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Trotz der angespannten Raumsituation wurden an der Schule Wege gefunden, fiir den
Freizeitbereich Rdume zu gewinnen:

., Wir haben Rdumlichkeiten der Schule Stiick fiir Stiick okkupiert. Das ging los mit einem
ganz kleinen Raum, mittlerweile haben wir 6 Rdume mit den unterschiedlichsten Funktionen.
Diese Rdaumlichkeiten nutzen die Schiiler so, wie sie es mochten. Bei uns hat jeder Lehrer den
Schulschliissel und bis 18 Uhr ist meistens jemand da. Diese Nutzung findet also ohne
Planung statt. Wir haben noch einen zweiten Raum, der ist von aufen zugdnglich und kann
bis 21 Uhr genutzt werden. Fiir uns ist es wichtig, dass das ein Raum ist, der nicht an
irgendeine Schulnutzung gebunden ist, den sie ganz allein verwenden und nach ihren
Wiinschen einrichten konnen."

Auf die einschrinkenden rdumlichen Bedingungen im sportlichen Bereich wurde an friiherer
Stelle bereits ausflihrlicher eingegangen.

Neben der multifunktionalen Nutzung vieler Riume ist es aber auch wichtig, fiir den
Freizeitbereich iiber Rdume verfligen zu konnen, die nicht erst durch aufwendige
Umgestaltungsmalinahmen fiir den Nachmittag genutzt werden konnen.

Zu der Freizeitgestaltung in der Schule zéhlt insbesondere der Schulklub es als seine Aufgabe,
Schiiler auch auf Freizeitangebote in der Stadt zu orientieren und Schiilern entsprechende
Anregungen zu geben. Mit diesem Anspruch ist eine ErschlieBung vielfiltiger neuer
Ressourcen verbunden. Die Bindung an einen Ort, der in der Freizeit Heimat ist, sei fiir die
Identifikationsmoglichkeiten junger Menschen wichtig, andererseits sollen Kinder und
Jugendliche zu einer sinnvollen und sie ausfiillenden Freizeitbetdtigung auch aufBerhalb der
Schule befahigt werden.

Ein Lehrer schitzt ein, dass die Schule mit ihren Angeboten von dieser Offhung profitiert:

., Das, was in der Schule fiir die Kinder geboten wird, das kommt automatisch an uns wieder
zuriick, dass die ihre eigenen Erfahrungen aus dem Umfeld wieder mit in die Schule
einbringen. “

Insbesondere im sichlichen Bereich hat die Schule durch das Programm ,,Schuljugendarbeit*
Unterstiitzung erfahren. In diesem Sinne wird die Beteiligung am Programm als sehr wertvoll
durch die befragten Lehrer der Schule beschrieben. Andererseits wird der grof3e
Verwaltungsaufvand angesprochen, der gleichfalls damit verbunden war. Perspektivisch
konnen sich die befragten Lehrer auch eine Vereinfachung derart vorstellen, dass jeder Schule
auf der Grundlage eines Konzepts ein Etat fiir den Freizeitbereich fiir eine lingere Zeitspanne
zur Verfligung gestellt wird, mit dem die Schule eigenverantwortlich umgehen und eigene
Verwendungspriorititen setzen kann.

., Es wird einem schwer gemacht, wenn man schon bereit ist, am Nachmittag was zu machen.
Da muss ich wieder um Geld betteln, das ist doch nicht in Ordnung. Es muss ein ordentliches
Budget her. Es muss heifSen, es wird das und das gemacht und dafiir steht ihnen so und soviel
Geld zur Verfiigung und sie miissen nachweisen, was sie mit dem Geld gemacht haben.
Warum muss ich nun den anderen nachweisen, dass ich beispielsweise 15 Dresse brauche. *

,Ich wiinschte mir manchmal, man miisste weniger Antrdge stellen. Will man mal eine
Fahrradtour mit Ubernachtung machen, fangen wir wieder an zu griibeln. Dann iiberlegen
wir uns auch, wo kdmpfen wir noch ein paar Mark her, denn so viel spielt der Forderverein
auch nicht ein. *
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Vorhandene Ausstattung wird fiir die unterschiedlichen Freizeitangebote genutzt, auch gibt es
Zusammenarbeit mit anderen Schulen, wenn es zum Beispiel um die Bereitstellung von
Technik fiir groBere Veranstaltungen geht. Die Schiiler stehen Schiilern anderer Schulen
gleichfalls mit ihren Erfahrungen und ihrem Wissen hilfreich zur Seite.

,Das sind Workshops, auch Veranstaltungen, die wir durchfiihren fiir andere Schulen in
irgendeiner Form, meistens natiirlich durch Nutzung unserer Technik und mittlerweile
unseres Know hows. “

., Zum Beispiel die Schiilerzeitung nutzt die Sachen des Clubs gleichzeitig mit. Da sind die
teilweise mit hier. Oder der Schiilerklub macht fiir die Zeitung bestimmte Zuarbeiten. Oder
zum Beispiel mit der Foto- AG. Wir nutzen gemeinsam die Technik, manches vom Schulklub
wird dokumentiert von denen. *

Die Verbesserung im materiell- technischen Bereich wird als wichtige motivationale
Komponente der Arbeit beschrieben.
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6. Erfahrungen aus der Praxis - Weitere Projekte der Schuljugendarbeit stellen sich
vor

Die Palette der inhaltlichen Gestaltungsmoglichkeiten ist gro3 und wird durch die konkreten
Moglichkeiten und den Bedarf der jeweiligen Schule bestimmt. Im folgenden kommen
stellvertretend einige Projekte selbst zu Wort. Sie sollen einen Eindruck von dieser Vielfalt
vermitteln.

6.1  Schulclub - Herausforderung und Spaf}
Der Schulclub ,,Octagon* am Albert- Schweitzer- Gymnasium Bad Diiben

Mit Beginn des Schuljahres 1991/ 92 wurde das Gymnasium in Bad Diiben gegriindet. Ein
gutes Konzept, der Einsatz von Eltern, Lehrern und der Landtagsabgeordneten Rita Henke
sowie ein Beschluss der Stadtverordnetenversammlung iiberzeugten das Kultusministerium.
Hart erkdmpft hatte nun Bad Diiben zum ersten Mal ein eigenes Gymnasium - ein
Nachwendegymnasium.

In den Jahren seit der Griindung wurden Traditionen vor allem auf den Gebieten Medien,
Informatik, Kunst, Kultur, Musik und Sport aufgebaut.

Das Gymnasium erhielt einen Namen, der verpflichtet. So bestehen beispielsweise
Beziehungen zum Albert- Schweitzer- Kinderdorf in Steinbach bei Dresden.

Das Gymnasium liegt am Rande des Freistaats Sachsen, an der Grenze zu Sachsen- Anhalt.
Knapp 700 Schiilerinnen und Schiiler besuchen das 3-4ziigige Gymnasium. Ein Drittel der
Schiilerschaft kommt aus etwa 15 umliegenden Ortschaften zu uns. Das grofle Gebiude,
etwas abseits vom Trubel, bietet eine gute Lern- und Lebensatmosphére fiir die Schiiler.

Ein Anfang ist gemacht

Wie kam es zu unserem Projekt? Die Idee allein macht es nicht. Ideenreich sind junge Leute
sowieso. Das konsequente Umsetzen der Idee in ein Projekt und dessen Verwirklichung ist
die Herausforderung. Thr haben sich im Oktober 1996 zehn Schiiler der damaligen 10. Klasse
des Albert- Schweitzer- Gymnasiums gestellt. Durch ihre Initiative wurde ein Schulclub
gegriindet und das Projekt ,,Octagon- Internet-Schiiler- Café “ in Angriff genommen.

Bis dahin standen 400 m? , konkret 8 Riume, im Anbau des Gymnasiums ungenutzt und leer.
Es folgte ein erstes Treffen vor Ort. Dann gab es kein Halten mehr! So hat es angefangen!

Drei Fragen standen zu Beginn im Vordergrund:

e Was wollen wir?

e Wie machen wir es?

e Wer kann uns dabei helfen?

Also, das Ziel festlegen, den Weg dorthin bestimmen und Partner suchen.

Was sollte in diesem Schiilercafé passieren? Es sollte etwas fiir junge Leute sein, fiir alle
jungen Leute in der Region. Es sollte zum Wohlfilhlen sein. Es sollte moglichst viele
Angebote enthalten, aber auch zukunftsweisend und modern sein. Es sollte etwas Besonderes
und Neues sein.
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Von der Idee zur Umsetzung

In Arbeitsgruppen aufgeteilt wurden Ideen gesammelt und aufgeschrieben. Vor allem ging es
um die Gestaltung der Raume, die notwendige Einrichtung, eine Hausordnung. Es wurde eine
Umfrage in der Schule durchgefiihrt und griindlich ausgewertet.

So erfuhren wir u.a., zu welchen Zeiten und an welchen Tagen und wie lange die Schiiler gern
das ,,Octagon nutzen wiirden, was sie essen und trinken, wie sie sich beschéftigen wiirden.

Es wurden Informationen gesammelt {iber Preise von Sportgerdten, Waschbecken,
Spreizdiibeln, Tapetenleim, iiber notwendige Sicherheitsbestimmungen, Versicherungen,
Unfallschutz, Jugendschutzgesetz.... Das Planen war sehr miihsam und ungewohnt. Es hat
sehr viel Arbeit gemacht und erforderte viel Geduld. Es war allerdings sehr lehrreich und hat
so manches Selbstbewusstsein gestérkt.

Und es wurde ein zeitlicher Rahmen zur Verwirklichung dieses Zieles festgelegt.
Das Ergebnis dieser Arbeit war eine Projektkonzeption mit Kosten- und Finanzierungsplan,
schwarz auf weill und 9 Seiten umfassend.

Wer sollte die Angebote im ,,Octagon* machen? Wir natiirlich! Volle Kraft voraus! Jede freie
Minute wurde genutzt, die Wochenenden, die Ferien. Das hat Spal3 gemacht. Das ,,Octagon*
wurde ein zweites Zuhause.

Hammer, Négel, Leiter, Pinsel, Spachtel, Bohrmaschine usw. wurden von zu Hause
mitgebracht, Farbe und Tapete sponsorten Eltern. Aber irgendwie reichte das nicht! Hier bot
sich die Séachsische Landjugend e.V. als Partner an und stellte einen Fordermittelantrag an die
Sdchsische Arbeitsstelle fiir Schule und Jugendhilfe. Wir erhielten aus dem Programm
»Schuljugendarbeit® eine Anschubfinanzierung zur Realisierung unseres Vorhabens.

Unsere stirksten Partner sind allerdings unsere Sponsoren vor Ort. Einer netten Einladung der
Octagoner sind etwa 20 Vertreter von Firmen der Region und auch Privatpersonen gefolgt. Es
wurden erfolgreich Kontakte gekniipft und eine in der Region wohl einmalige und
beispielgebende Zusammenarbeit begann.

Unser zweites Zuhause

Unser Konzept hat tiberzeugt! Unsere Ziele haben wir eindeutig formuliert. Hier sind sie:
Durch den Aufbau des Internet- Schiiler- Cafés werden

ein Treffpunkt fiir Jugendliche, des Gymnasiums und der Region Bad Diiben,

ein Lebensraum zum Entspannen und kreativen Entfalten,

ein Ort flir Veranstaltungen von Jugendlichen fiir Jugendliche,

ein Sitzungs- und Tagungsraum,

ein Ort der Wissensgewinnung und -vertiefung,

ein Forum zur Meinungsbildung und

e cin Ort der freien MeinungsduB3erung

geschaffen.

Mit Hilfe des ,Octagon“ werden Jugendliche, Eltern und Lehrer gemeinsam
Schliisselkompetenzen der Zukunft, wie z.B. Eigeninitiative, Entscheidungs- und
Verantwortungsfahigkeit und —bereitschaft, Fahigkeit zur Kommunikation und zur
Teamarbeit entwickeln.
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Diese Ziele werden erreicht durch:

e die Ubertragung der organisatorischen und inhaltlichen Gestaltung des ,,Octagon® an die
Jugendlichen des Schulclubs,

e cinen Betreuer, der Moderator und Partner fiir die Jugendlichen ist,

e zielgerichtete Einbindung von Zukunftsthemen in die Arbeit des Schulklubs (z.B.
Thematische Gestaltung von Vortriagen, Nutzung des Internets usw.)

Das ,,Octagon” wird somit keine Aufbewahrungsstelle fiir junge Leute werden, sondern
wegflihren von dem leider weit verbreiteten Motto: ,,Schule aus, blof3 schnell nach Haus!* Es
wird ebenfalls ein Freizeitangebot in der Region sein, das sich an den Bediirfnissen junger
Leute orientiert.

Schule ist in diesem Falle nicht nur ein Ort des Lehrens und Lernens, sondern auch ein
Lebensraum fiir Jugendliche. Das ,,Octagon® trigt zur Bereicherung des kulturellen Lebens
der Stadt Bad Diiben und der Region bei und stirkt die Wertigkeit des medien- und
informatikorientierten Gymnasiums.

Raum fiir viele Moglichkeiten

Die zur Verfiigung stehenden Réumlichkeiten bieten umfangreiche Moglichkeiten der
sinnvollen Freizeitgestaltung und werden wie folgt genutzt:

o Kommunikations- und Veranstaltungsbereich fiir ~Gesprachsrunden, Diavortrége,
Klassenfeiern, Partys, Filmvorfiihrungen, Versammlungen, Schachturniere,
Schriftstellervorlesungen, Literaturabende, Ferientreffs, zum Musikhoren, Unterhalten, fiir
Geselligkeit

o Sport- und Freizeitbereich ausgerlistet mit Tischtennisplatten, Tischfullball, Dart,
Billardtisch und Brettspielen

o Multimedia- Internetbereich  ausgeriistet mit 5  Computerarbeitsplitzen mit
Internetanschluss zum ,,Surfen®, Gelegenheit fiir Interessierte und Anfianger, sich mit dem
Internet ,,anzufreunden®, seine Nutzung als Informationsquelle zu erlernen und
Kompetenzen zu erwerben

e Gastronomiebereich - Ausschank mit einer Bar fiir den kleinen Hunger und Durst. Der
Ausschank von alkoholischen Getrdnken wird im Rahmen der Hausordnung und des
Jugendschutzgesetzes geregelt. Die Hausordnung wird auf der Grundlage der gesetzlichen
Bestimmungen von den Mitgliedern des Schulclubs beschlossen. Rauchen ist in den
Réumen nicht gestattet.

e Kreativbereich bietet z.B. Moglichkeiten zum Musizieren, Basteln und fiir Fotoarbeiten

Fiir die Organisation, Durchfiihrung, Koordinierung und Kontrolle dieser Bereiche und der
dort stattfindenden Aktivititen ist der Schulclub des Albert- Schweitzer- Gymnasiums
verantwortlich.

Ebenfalls vorhanden sind ein Sanitédr- und Lagerbereich.



&9

Ganz ohne Regeln geht es nicht

Fiir unsere Arbeit haben wir wichtige Bedingungen, Regeln und Prinzipien geklart!
Im Club:

Die Arbeit beruht auf Freiwilligkeit.

Jeder muss zuverldssig, ehrlich und piinktlich sein.

Standig ist fiir ,,Nachwuchs* im Club zu sorgen.

Es sollten Schiiler der 5. bis zur 12. Klasse vertreten sein

Es ist ein Vorsitzender zu wéhlen, und es sind Arbeitsgruppen zu bilden.

Ganz wichtig sind regelmiiBige Arbeitstreffen auBerhalb der Offnungszeiten.

Die schulische Arbeit darf nicht vernachlissigt werden.

Schiiler sammeln selbst Erfahrungen.

Wir miissen umfassende Werbung fiir das Projekt machen. (Schulfunk und Schiilerzeitung
nutzen, Plakate entwerfen, Flyer verteilen, Artikel schreiben)

Unangenehme Dinge (Saubermachen) mit angenehmen Dingen ("Spaghettifete")
verbinden.

Ein toller Name und ein einpriagsames Logo miissen gefunden werden.

(SchlieBlich wurde ,,Octagon‘ gefunden wegen der 8 Raume... In der Zeitung stand dazu:
,Den Diibener Gymnasiasten war das Pentagon 3 Nummern zu klein!*)

5. AuBerhalb des Clubs:

Wir miissen Verbiindete suchen, mit deren Hilfe man immer rechnen kann. Das sind: der
Schulforderverein, Elternsprecher, Lehrer, Vertreter der Kommune, des Landrates,
Abgeordnete, das Kultusministerium usw.

Wir miissen einen Triger suchen.

Es sollten stets konkrete Vereinbarungen, auch Patenschaften auf Zeit abgeschlossen
werden.

Zu Fragen der Versicherung, zu Sicherheitsbestimmungen usw. miissen wir uns
professionelle Hilfe suchen.

Ein starkes Standbein sind die Sponsoren, denn ganz ohne Geld geht es nicht. Ein guter
,Sponsorenkontakt* z.B. durch personliche Einladung zu Festen garantiert Erfolg.

Schule- Club- Kommune

Wir miissen den Bekanntheitsgrad des Clubs in der Stadt durch Werbung steigern.

Wir miissen einen Betreuer finden: z.B. einen Lehrer, der die berithmten Fdden in der
Hand hélt, moglichst an einer langen Leine. Er sollte jederzeit erreichbar sein, im
Hintergrund arbeiten, Anregungen geben und die Projektidee voll mittragen. Diese Person
tragt rechtlich die Hauptverantwortung und muss allseits akzeptiert werden.

Es sollten Schiiler, Lehrer u.a. Erwachsene Schulclubmitglieder sein.

Der Club soll sich fiir Veranstaltungen der Stadt o6ffnen: z.B. Internetkurse flir Senioren
anbieten, Elternabende, Klassenfeste durchfiihren.
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Unsere Erfahrungen

Das Projekt ,,Octagon‘ ist ein Gewinn fiir alle, sowohl fiir die Macher als auch fiir die Nutzer.
Das Freizeitangebot wird gern angenommen und reichlich genutzt, besonders von
Jugendlichen, die auf Alkohol und Nikotin verzichten, denn das steht in der Hausordnung.

Fir die Clubmitglieder, die ,,Octagoner®, bedeutet das Internet - Café fast nur Arbeit, aber
Arbeit, die Spafl macht. Die Schiiler bewiltigen Arbeiten und lernen viele praktische Dinge,
mit denen sie im ,,normalen Leben® nicht unbedingt konfrontiert werden. Plotzlich kann man
tapezieren, einen Teppich verlegen, mit der Bohrmaschine umgehen, den Einkauf planen, die
Ausgaben kalkulieren, mit Sponsoren verhandeln, Interneteinsteiger schulen, Werbung
gestalten, vor einem Gremium sprechen ... Auch das Reinigen gehdrt dazu und die Betreuung
des Clubs wihrend der Schichten. Dann wird Ordnung gemacht, Musik aufgelegt und das
Internet frei geschaltet. Es werden Getrdnke und Essen verkauft, Sportgerite und Videos
gegen Pfand ausgelichen, es wird Aufsicht gefiihrt und das Geld verwaltet. Werte erhalten
und sich fiir die gemeinsame Sache uneigenniitzig, kreativ und verantwortungsvoll einsetzen.
Das ist es, was zum Ziel fiihrt. Die Attraktivitit des Clubs muss stindig durch ein breites
Spektrum von Freizeitangeboten erhalten bleiben. Die Entwicklung handwerklicher,
kiinstlerischer, —organisatorischer, sozialer und technischer Fahigkeiten fiihrt zur
Selbstindigkeit und stirkt das Selbstbewusstsein. Das wirkt sich auch positiv im schulischen
Bereich aus.

Zum Schluss noch einige Tipps und Anregungen:

Anfangen - nicht aufgeben - sich durchsetzen - dranbleiben!

Nicht nur Nehmen, sondern auch Geben!

Ideen verwirklichen, auch wenn es scheinbar nur Spinnereien sind!

Einen Zeitrahmen erarbeiten, damit unterwegs nicht die Puste ausgeht!

Sich durchsetzen und tolerant sein!

Gemeinsam etwas auf die Beine stellen - Teamfihigkeit beweisen!

Verbiindete suchen, auch unter den dlteren Mitbiirgern. Berlihrungséngste zwischen Alten
und Jungen abbauen!

6.2 Schule als kulturelles Zentrum der Gemeinde
Das Projekt ,,Schule und Freizeit“ an der Grundschule ,,Friedrich Schiller* in
Weigsdorf-Koblitz

Unsere Grundschule befindet sich im lédndlichen Bereich und ist einziigig. Bisher befand sie
sich in einer Gemeinde mit ca. 2000 Einwohnern. Durch den Zusammenschluss mit
Cunewalde liegt die Einwohnerzahl jetzt bei ca. 6000.

Die Schule ist in einem groen Gebdudekomplex untergebracht, der aus einem Altbau,
Altneubau sowie Neubau besteht. Das Geldnde ist weitrdumig und ansprechend. Durch eine
intensive Offentlichkeitsarbeit sowie die gezielte Offnung nach auBen ist unsere Einrichtung
Teil des Gemeinwesens sowie kulturelles Zentrum des Ortes geworden. Attraktive
Freizeitangebote filir die Schiiler weit {iber den schulischen Rahmen hinaus gehdren zur festen
Tradition.

Nach der Grundschulzeit wechseln unsere Schiiler auf die Mittelschule GroBpostwitz, die
Mittelschule Cunewalde, das Gymnasium Wilthen oder das Gymnasium Lobau.

Oft sind unsere ehemaligen Schiiler auch noch bei uns zu treffen, besuchen regelmafig unsere
Einrichtung oder nehmen an offenen Veranstaltungen teil.
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Ziel: Zusammenleben fordern

Unser Anliegen ist es:

- uns auch um die Kinder und Jugendlichen zu kiimmern, die nicht mehr zu unserer Schule
gehoren;

- grundsétzliche soziale Formen des Zusammenlebens wie Miteinander, Toleranz,
Konsensbildung auf den Freizeitbereich auszudehnen;

- bisherige Angebote zu biindeln, neue Ideen aufzugreifen und ein Gesamtkonzept
entstehen zu lassen.

Das Projekt ,,Schule und Freizeit™ ist wesentliches Element der Profilierung unserer Schule
geworden und hat zur positiven Verdnderung unserer Einrichtung beigetragen.

Mittlerweile stort sich niemand mehr daran, dass nicht nur unsere Grundschiiler das Gebdude
in der Freizeit nutzen, sondern auch viele Schiiler, die schon lingst nicht mehr zu unserer
Schule gehoren.

Wie haben wir unser Projekt organisiert?
1. Analyse der vorhandenen Bedingungen der Freizeitmoglichkeiten und deren Wirkung auf
die Kinder und Jugendlichen
2. Aufstellung des Konzeptes durch den Schulleiter
3. Beratung im Kollegium und mit dem Férderverein
4. Gewinnung von Partnern:- Gemeindeverwaltung
- Vereine
- Klubhéuser, DRK, u.a.
- Sponsoren
- Privatpersonen (Eltern, u.a.)
5. Erarbeitung detaillierter Aufgabenstellungen, ohne den Freiraum der Aktiven
einzuschrianken
6. Beantragung der Fordermittel
Fortlaufende projektbegleitende Analyse, um das Konzept zu erweitern
8. Initiative und Ergebnisse bekannt machen

~

Weg: Viele machen mit

Das Projekt ,,Schule und Freizeit* lduft unter der Triagerschaft des Fordervereins, wobei die
Aufgabenbereiche der Beteiligten wie folgt verteilt wurden:

Schulleiter Verein Angestellte Freizeitbereich
(ABM)
- klart inhaltliche Fragen, - wickelt finanzielle - koordiniert die
- erstellt Konzept und Bedingungen ab MaBnahmen
Sachbericht
- stellt Vertrége, - kontrolliert Ausgabe der -  berdt AG-Leiter/Betreuer
Vereinbarungen auf Mittel
- kniipft Kontakte zu - organisiert Eigenmittel - Offentlichkeitsarbeit
Partnern, Sponsoren u.a.
- berét zu Fragen der - wiirdigt Arbeit der - Bedarfsanalyse
Fiirsorge- und eingesetzten Personen

Aufsichtspflicht
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In unserem Projekt haben wir traditionelle Angebote in Form einzelner
Arbeitsgemeinschaften mit offenen Angeboten verbunden. Unser Projekt wird von diesen
zwei Sdulen getragen:

Schulklub Arbeitsgemeinschaften
- Klub geoffnet montags bis freitags von 14 - Museum
bis 18 Uhr - Tanzen und Bewegen
- Fitnessraum - Kochen und Gesunde Erndhrung
- Nutzung des Computers und - Modellbau
Internetzugangs, Computerkurse - Umweltdetektive
- Vortrige, Wettbewerbe u.a. - Schiilerkurier
- zwanglose Gespriche - Theater
- Ferienangebote einschlieBlich Fahrten - Mundart
- Riickenschule
- Basteln

- sind stindig veranderbar
Wihrend in den Arbeitsgemeinschaften relativ feste Gemeinschaften bestehen, nutzen den
Klub sehr unterschiedliche Gruppen.

Ressourcen der Schule nutzen

Die enge Verbindung des Schulklubs mit Angeboten der Grundschule hat viele Vorteile.

Fir die Klubarbeit stehen auch die Raume der Grundschule (PC-Kabinett mit
Internetanschluss, Fitnessraum, Lernwerkstatt, Turnraum, Speisesaal, u.a.) zur Verfligung.
Technische Gerite (Verstirkeranlage, Videogerit, u.a.) werden gemeinsam genutzt.

Altere Schiiler sind wichtige Partner und konnen Angebote fiir Jiingere machen. So
unterstiitzen sie diese z.B. bei der Gestaltung von Veranstaltungen (Tag der offenen Tiir,
Weihnachtsfeiern) oder bei der Anfertigung von Requisiten.

Die verschiedenen Ressourcen der Schule sind also ,,rund um die Uhr* ausgelastet.

Zur Finanzierung unseres Projekts nutzen wir unterschiedliche Quellen:
- Arbeitsamt

- Gemeindeverwaltung

- Forderverein

- Fordermittel des Freistaates

- Sponsoren

Mittlerweile ist das Projekt ,,Schule und Freizeit™ an unserer Schule fest verwurzelt. Unser
,Haus“ ist offener und lebendiger geworden. Mit unseren Angeboten gelingt es uns, die
Lebenssituation der Kinder und Jugendlichen besser zu beriicksichtigen. Wir wollen den
Schiilern das Gefiihl vermitteln, dass sie bei uns erwiinscht sind und bei der Gestaltung eines
ansprechenden Lebens- und Lernraumes mitwirken konnen. Handlungsbedarf sehen wir noch
in der stirkeren Einbindung von Schiilern in die Gestaltung von Projekten.

Verschweigen mochten wir auch nicht, dass es ohne einen Einsatz iiber das {ibliche
Arbeitsmal} hinaus nicht moglich ist, solch ein Projekt zu planen und mit Leben zu erfiillen.
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6.3  Gemeinsam Freizeit gestalten - Schuljugendarbeit an der 4. Mittelschule ,,Albert
Schweitzer* in Hoyerswerda

Motiviert und angespornt von der groen Resonanz bereits vorhandener Schulclubs in der
Stadt Hoyerswerda und aus der Notwendigkeit heraus, bessere Freizeitmoglichkeiten fiir
Kinder und Jugendliche zu schaffen, suchten wir Verbiindete.

Verbiindete suchen

Gemeinsam mit dem Schulforderverein und unterstiitzt durch die Regionale Arbeitsstelle fiir
Ausldnderfragen, Jugendarbeit und Schule Hoyerswerda (RAA) stellten wir uns der
Herausforderung, eine lebensnahe Schule zu gestalten, die sich neben der Vermittlung von
Wissen und Fertigkeiten auch fiir auBerunterrichtliche Ergédnzungsangebote 6ffnet.

Unser Anliegen war es, ein Kommunikationszentrum zu schaffen, das zum Erlebnis und
Handlungsraum wird. Um Kreativitit, Eigeninitiative und Eigenverantwortung von Kindern
und Jugendlichen zu fordern, bietet ein Schulclub ein breites Betétigungsfeld.

Im Miérz 1998 wurde unter Mithilfe der Sozialarbeiterin der RAA zunéchst mit einem
Freizeittreff als Voraussetzung fiir einen Schulclub begonnen. Durch die Mitarbeit der
Schulleitung konnte schnell ein Raum gefunden werden. Schiiler, Lehrer und Eltern gaben in
den néchsten Wochen dem Raum ein neues Gesicht.

Ein Plakataufruf zur Mitarbeit beim Aufbau eines Schiilerfreizeittreffs machte noch mehr
Schiiler neugierig. Besonders interessierte Schiiler schlossen sich zum ,,Schiilertreff-Rat*
zusammen. Sie entwarfen die erste ,,Schiilertreff-Ordnung®™. Auflerdem wurde 14-tdgig ein
Infoblatt iiber die ,Highlights im Treff verdffentlicht. Der Treff bot Bowling- und
Videonachmittage, Dart- und Billardturniere und Bastelstunden an. Eine kleine Imbiss- und
Getriankeecke wurde ebenfalls eingerichtet.

Ein Konzept entsteht

Der Schiilerfreizeitreff erfreute sich immer groBerer Beliebtheit, so dass die Kinder und
Jugendlichen iiber den Aufbau eines Schulclubs diskutierten. Der Schiilertreff-Rat nahm am
Erfahrungsaustausch der Schiilerclubs der Stadt teil und schaute sich andere Clubs an. In den
Sitzungen des Schiilerrats wurden diese Besuche ausgewertet und gemeinsam mit dem
Schulforderverein und der RAA ein Konzept entwickelt. In drei Etappen legten wir die Ziele
und Inhalte fest.

In der ersten Etappe stehen im Vordergrund:
e Aufbau und Herrichten des Raumes

e Ausstattung des Raumes

¢ Bildung des Schulclub-Rates

e Erstellen der Schulclub-Ordnung

Die zweite Etappe beinhaltet:

e Ausbau der Medienarbeit und Bildung einer Internetgruppe

e Kreativangebote: Sorbisches Brauchtum, Kosmetik, Seidenmalerei
e Sportliche Aktivitdten
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In der 3. Etappe soll das "Ubersetzerbiiro" aufgebaut werden: Als langfristiges Ziel
vereinbarten wir, die Medienarbeit durch die Griindung einer Schiilerfirma zu intensivieren,
die in Hoyerswerda Ubersetzungsarbeiten in Englisch, Franzdsisch, Sorbisch und Polnisch
anbietet. Damit soll gleichzeitig eine enge Verbindung zu unserem sprachlichen Schulprofil
hergestellt werden.

Vielseitige Clubarbeit

Die 1. Etappe wurde mit einem Aufruf in unserer Schule begonnen, mit dem um Vorschlige
zum Aussehen des neuen Clubraums und fiir weitere Freizeitangebote gebeten wurde.

Nach Sichtung der eingegangenen Entwiirfe wurde eine malstabsgerechte Zeichnung
angefertigt. Nun konnte es losgehen. Der Raum wurde durch Schiiler, Eltern und natiirlich
auch Handwerker renoviert. Die notwendigen Einrichtungsgegenstinde wurden gekauft und
aufgebaut. Bei der Auswahl hatten die Schiiler ein entscheidendes Wort mitzureden.
SchlieBlich wurde Clubrat gegriindet, z.T. mit Schiilern des ehemaligen Schiilertreff-Rates.
Die erste wichtige Aufgabe des Clubrates war die Aufstellung der Clubordnung unter
Beachtung der giiltigen Hausordnung. Der Clubrat stellte die Regeln flir das Verhalten der
Clubmitglieder auf und legte seine eigenen Verantwortungsbereiche fest.

Die Clubrats-Mitglieder fertigten sich T-Shirts mit eigenem Logo an, die bei Veranstaltungen
getragen werden, um Zustindigkeiten und Zusammengehorigkeit auch sichtbar zu machen. In
eigener Regie, aber mit Unterstiitzung der Sozialarbeiterin, fithrt der Clubrat seine Sitzungen
durch. Die Freizeitangebote der Schulclubs werden durch Wandzeitungen und Plakaten
bekannt gemacht. Auch in Dienstberatungen des Lehrerkollegiums, Elternversammlungen,
im Schiilerrat informiert der Club {iber seine Vorhaben, um Verbiindete und Mitgestalter zu
finden.

Unser Schulclub ist tdglich bis 17 Uhr gedftnet. In seiner Verantwortung finden vielféltige
Aktivitdten statt: Stdndig wird Tischtennis, Dart, Billard angeboten. Die drei Computer sind
ein groBer Anziehungspunkt und stdndig besetzt. An den Gesellschaftsspielen wie Skat,
Rommé, Brett- und Wiirfelspielen erfreuen sich Grof8 und Klein. Unser Club beherbergt auch
Arbeitsgemeinschaften unter seinem Dach, wie z.B. das Kontaktbiiro mit ausldndischen
Schiilern, die AG Kochen und Backen, den Chor, eine Tanzgruppe. Fitnessangebote, z.B.
Skaten, sind ebenfalls beliebt.

Zu stidtischen und schulischen Hohepunkten konnen die Kinder und Jugendlichen ihr
Konnen zeigen. Der Club beteiligte sich z.B. beim ,,Markt der Moglichkeiten, bei den Tagen
der Sucht- und Drogenprivention.

Damit der Schulclub nicht nur von einer Clique von Schiilerinnen und Schiilern genutzt wird,
werden auch altersspezifische Veranstaltungen angeboten. So haben wir zu Beginn des
Schuljahres vor allem den Eingangsstufen den Club und seine Moglichkeiten vorgestellt.
Damit wollten wir auch fiir eine verantwortliche Mitarbeit werben. Das Interesse bei unseren
5.und 6. Klassen ist positiv.
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Partner bringen sich ein

Bei der Losung dieser vielen neuen Aufgaben sind Partner unerldsslich. Um Kinder und
Jugendliche im Lernprozess zu unterstiitzen und zu begleiten, sind stédndige Bezugs- und
Vertrauenspersonen notig, die eine ausgewogene Balance zwischen Geduld und Konsequenz,
Akzeptanz und Einmischung wahren. Diese Bezugsperson ist die Sozialarbeiterin der RAA,
die leider nur fiir ein Jahr aufgrund von ABM im Club tétig sein kann.

Es ist uns gelungen, Partner fiir den Schulclub zu gewinnen, die gern ihr Hobby bzw. ihre
Berufserfahrungen in die Arbeit mit Schiilern einbringen. So koénnen wir beliebte
Kreativangebote wie Seidenmalerei, Airbrush und Topfern in unsere Angebotspalette
aufnehmen. Es gab bereits Veranstaltungen mit einer Kosmetikerin, die Madchen und Jungen
zu ihrem Outfit berit.

Ein stirkeres Engagement und kritisches Bewusstsein der Schiilerinnen und Schiiler
gegeniiber ihrer Schule muss aber von der Lehrerschaft noch stirker gewollt und aktiver
unterstiitzt werden. In der zwanglosen Atmosphire des Clubs kann man neue Seiten an den
Schiilern, natiirlich auch an den Lehrern kennenlernen. Fiir mich als Lehrer ist es
selbstverstindlich, dass ich in den Club hineinschaue und ein Schwitzchen mit den Schiilern
mache und nicht nur an den regelméfBigen Beratungen des Clubrates teilnehme. Ideen, die im
Gesprach mit Schiilern entwickelt werden, konnen spéter im Unterricht vertieft und
weiterverfolgt werden. Es muss uns gelingen, noch weitere Kollegen fiir eine Mitarbeit zu
interessieren.

Erfahrungen anderer nutzen

Die gemeinsamen Teamberatungen aller Schulclubs in Hoyerswerda, die gemeinsame
Gestaltung von Hohepunkten sowie gegenseitige Besuche fordern die Zusammenarbeit und
den Erfahrungsaustausch. Nun wurde auch die Idee geboren, mit anderen Schulen der Stadt
bzw. anderer Stidte und Bundeslinder per Internet in den Erfahrungsaustausch zu treten.
Deshalb werden wir in diesem Schuljahr eine Internetgruppe bilden. Dariiber hinaus werden
einige Schiiler unseres Schulclubs ihre Kenntnisse und Fertigkeiten in Kursen vertiefen, die
durch den neu eingerichteten Sichsischen Aufbau- und Erprobungs-Kanal (SAEK) angeboten
werden.

Der Club ist als ein Ort der ungezwungenen Kommunikation und der Entfaltung von
Interessen und Neigungen der Schiiler nicht mehr wegzudenken. Unserer Meinung nach bietet
der Schulclub viele Moglichkeiten fiir ein partnerschaftliches Zusammenleben und -arbeiten
von Schiilern und Lehrern, aber auch dafiir, die Schule zu einem attraktiven Freizeitort fiir
alle, die im Umfeld lernen, leben und arbeiten, werden zu lassen.
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6.4  Mit Spall Selbstvertrauen entwickeln - Freizeitangebote an der Forderschule
Groflenhain

Eine Forderschule fiir Schiiler mit einer Lernbehinderung bzw. die ersten Klassen einer
Hilfsschule gibt es im Raum GroBenhain bereits seit dem Jahr 1919. Im Mai 1993 iibergab die
Stadtverwaltung GroBenhain der Forderschule (L) ein teils umgebautes und vollstéindig
saniertes Gebdude zur Nutzung. Heute werden an der Schule in der Kreisstadt GroBBenhain
iiber 180 Schiiler in derzeit 15 Klassen vom ersten bis zum neunten Schuljahr unterrichtet.
Das Einzugsgebiet der Schule umfaf3t den siidlichen und ostlichen Raum des Kreises Riesa-
GroBenhain. Fiir einige Schiiler bedeutet das einen tdglichen Fahrtweg bis zu 68 Kilometer,
also eine Fahrtdauer von ca. 2 Stunden. Der Bus, das einzige offentlicher Verkehrsmittel fiir
Schiiler, verkehrt an Wochentagen in den kleineren Ortschaften nur einmal friih, mittags und
abends. Fiir unsere Kinder sind lingere Wartezeiten normal.

Konzept: Schule zum Wohlfiihlen

Um den Schiilern den bestmoglichen Start in den Beruf und eine selbstindige Lebensfiihrung
zu ermdglichen, arbeiten die Lehrer der Forderschule GroBenhain zielgerichtet nach einem
Schulkonzept. Dabei ist die Schaffung einer guten Schule, einer Schule zum Wohlfiihlen, eine
vordergriindige Aufgabe aller am Bildungs- und Erziehungsprozess Beteiligten. Dafiir setzten
wir uns folgende Schwerpunkte:

1. Wir mochten optimale Bildungs- und Erziehungsergebnisse flir alle Schiiler ermdglichen

und
2. eine gewaltfreien Schule schaffen.

Zur Verwirklichung des Schulkonzeptes bedarf es einer allseitigen Forderung und Forderung
der Kinder und Jugendlichen. Wir betrachten die Schule und eine sinnvolle Freizeitgestaltung
als eine Einheit, denn beide Komponenten wirken auf die Herausbildung der Personlichkeit
junger Menschen. Aus dieser Betrachtungsweise heraus galt es, die Lernforderschule zu
einem Ort zu entwickeln, den die Schiiler annehmen und dessen Gestaltung sie aktiv
mitarbeiten.

Unterstiitzung von vielen Seiten

Das Interesse sowie die Bereitschaft zur Mitarbeit lagen zunichst von einzelnen Lehrern,
Schiilern, Eltern und dem Forderverein der Schule vor. In die Freizeitprojekte sind auch das
Polizeirevier Groflenhain und der Reitverein e.V. Kalkreuth seit Beginn fest eingebunden.
Heute beteiligen sich das gesamte Lehrerkollegium, die Schiiler und die Eltern an der
Erarbeitung und Umsetzung neuer Projekte. Neue Ideen werden aufgenommen und mit allen
Beteiligten beraten. Unterstiitzung und Hilfe erhdlt die Schule u.a. durch Handwerksbetriebe,
Girtnereien, Geschiftsstellen und  Geschiftshduser, Krankenkassen, Banken, die
Stadtverwaltung GroBenhain. Geplant, koordiniert und organisiert wird gemeinsam. Die ist
der Schule der Hauptinitiator und gleichzeitig Regiestelle. Die Verantwortung iibernimmt
derjenige mit dem grofften Sachverstand fiir das geplante Vorhaben. In der Regel erfolgt die
Erarbeitung und Verwirklichung in Teamarbeit.

Finanzielle und jede andere erforderliche Unterstiitzung wéhrend der Vorbereitungs-,
Planungs- und Ausfiihrungsphase, z.B. bei der Suche nach praktikablen Losungswegen, bei
der Gewinnung von Kooperationspartnern und bei notwendigen Absprachen mit ihnen, erhilt
die Schule durch den 1995 gegriindeten Schulforderverein. Die Schuljugendarbeit und
ausnahmslos alle Schulprojekte werden durch den Forderverein mitgetragen.
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Die Finanzierung der Vorhaben erfolgt iiber die Bereitstellung von Fordermitteln vorrangig
aus dem Programm ,,Schuljugendarbeit™, aber auch durch die ,,Landessportforderung®, durch
Geldspenden oder Spenden in Form von Sachwerten, durch kommunale Haushaltsmittel
sowie durch Eigenleistungen von Lehrern und Schiilern. Das sparsame Wirtschaften ist ein
wichtiger Grundsatz der Schule.

Ein Projekt wiichst

Bei der Umsetzung der Lehrplanziele und —inhalte ergaben sich in dem neuen Gebdude im
praktischen, im kiinstlerisch- musischen und im sportlichen Bereich Engpisse. Auch die
Angebote fiir die Freizeit der Kinder und Jugendlichen konnten nur mit Einschrinkungen
erfolgen. Damit das Schulkonzept verwirklicht werden kann, mussten zuerst wichtige
Grundlagen geschaffen werden. Zunichst stand die Frage, was ist in welcher Reihenfolge
notwendig? Es ergaben sich schlieBlich als Schwerpunkte:

e Gestaltung einer AuBlenanlage

e Schaffung von Réumen fiir das Fach Arbeitslehre

e Erweiterung der Moglichkeiten fiir den Sport

e Verbesserung der Bedingungen flir Musik und Kunsterziehung.

Dabei nahmen wir den Unterrichts- und Freizeitbereich gleichzeitig in den Blick. Mit der
Arbeit an diesen Schwerpunkten begann an der Schule ein dauerhaftes, immer umfangreicher
werdendes Projekt der Schuljugendarbeit. Weit iiber die Hailfte der Schiiler nehmen die
wochentlichen Freizeitangebote an. Die Angebotspalette verdndert sich jéhrlich, denn den
Interessen der Kinder und Jugendlichen stehen im Mittelpunkt. Fiir die ersten drei Schuljahre
wird bis zum Beginn der Arbeitsgemeinschaften die Betreuung abgesichert. Die é&lteren
Schiiler konnen sich in dieser Zeit in der Schule aufhalten und verschiedenen Tétigkeiten
nachgehen.

Im folgenden wollen wir nur einige Freizeitprojekte vorstellen:

Sport und Fitness

Diese Sportangebote nutzen vor allem die élteren Kinder und Jugendlichen. Im Breitensport
wird durch das Trainieren eine allgemeine Fitness aufgebaut. Fiir den Einzelnen bzw. fiir
Gruppen wird gemeinsam zu Beginn des Trainings ein Zeit- und Ablaufplan aufgestellt. Der
Kraftsport ist dabei als ein wesentlicher Bestandteil des Ubungsprogramms. Ausdauer und
Durchhaltevermogen werden getestet und entwickelt. Auf das ,,Austoben und die
Anstrengung folgt eine Phase des Zur-Ruhe-Kommens. Im Training werden auch Grundlagen
der Selbstverteidigung geiibt und die Anwendung in Zusammenhang mit rechtlichen Fragen
erldutert. Gespriache mit Einzel- und Gruppendiskussionen zur Entstehung von Gewalt sowie
zum Umgang mit Gewalt sollen zu einem gewaltfreien Leben zu befdhigen. Die Méddchen ab
dem 12. Lebensjahr nutzen vor allem die Mdglichkeiten zum Rope Skipping (Alternatives
Seilspringen) und zur Stepp-Aerobic. Alle Ubungen werden zusammen erarbeitet, die
Musiktitel gemeinsam ausgewéhlt. Jungen dieser Altersgruppe begeistern sich vor allem fiir
die Angebote Tischtennis, Sportspiele und Athletik und schulen damit ihre Kondition und
Koordination sowie ihren Leistungswillen. Ein Angebot in Kooperation mit der Stadt
Grof3enhain kénnen vor allem éltere Schiiler nutzen: Sie iiben, unfallfrei und sicher Inline-
Skates zu fahren. Dafiir stellt die Stadt den Schiilern einen Tag pro Woche das
Rollsportstadion zur Verfligung.
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Tanz und Rhythmik

Durch Musik und Bewegung nehmen Kinder und Jugendliche an Gestaltungsvorgingen teil
und schulen das Konzentrations- und Reaktionsvermogen. Je mehr das Kind oder der
Jugendliche in der Lage ist, sich selbst zu erleben, desto feinfiihliger wird es fiir die Umwelt
und deren Bediirfnisse. Die Schiiler lernen, Gestik, Mimik und Bewegung bewusst
einzusetzen sowie die Ideen anderer aufzunehmen und zu erproben. Durch die Musik, die
Sprache und die Bewegung losen sich Hemmungen und Spannungen, Aggressionen und
Reizzustinde werden liberwunden. Musik und Tinze werden entsprechend den Neigungen,
den Interessen und dem Konnen der Teilnehmer ausgewihlt. Zur Zeit wird mit den Sechs-
und Siebenjdhrigen der ,Kéfertanz®, mit den Acht- bis Zehnjihrigen ein Tanz mit dem
Gymnastikband nach der Musik von Rimski-Korsakows ,,Hummelflug™ erarbeitet. Fiir die
Zehn- bis Zwolfjahrigen steht der Pop-Tanz im Vordergrund. Die Jugendlichen {iben sich im
Partnertanz zu Discomusic und lernen die Musik und Ténze anderer Volker kennen wie den
israelischen Tanz ,,Hasu’al®.

Therapie- und Sportreiten

Zum Reiten fahren die verschiedenen Altersgruppen kostenlos auf den Reiterhof in Kalkreuth.
Der Transport wird durch die Schule und den Reiterhof abgesichert. Auf dem Reiterhof lernen
die Kinder und Jugendlichen den richtigen Umgang mit dem Pferd. Sie iiben sich in der
Einhaltung bestimmter Normen wie Ruhe, Vorsicht und Disziplin und Achtung vor dem
Lebewesen Tier. Bei der Pflege der Pferde ist die richtige Vorgehensweise und der
Arbeitsschutz einzuhalten sowie auf Sauberkeit zu achten. Die Reitschulung ist fiir die Kinder
und Jugendlichen eine wesentliche therapeutische Mafinahme, weil durch das Reiten positive
Verhaltensweisen ausgebildet und die Bewegungskoordination der Kinder giinstig beeinflusst
werden.

Fremdsprache Englisch

Der Lehrplan sieht fiir unsere Forderschiiler das Erlernen einer Fremdsprache nicht vor. Die
Schiiler interessieren sich jedoch dafiir. Seit diesem Schuljahr wird Englisch deshalb im
Rahmen des Freizeitbereichs angeboten. Wegen der groen Nachfrage werden wochentlich
zwei Lehrgénge durchgefiihrt. Am Anfang steht der sprachliche Erwerb im Vordergrund.
Situationen werden szenisch gestaltet, die Unterrichtssprache ist Englisch.

Wir haben die Erfahrung gemacht, dass sich durch die aktive sinnvolle Freizeitbeschiftigung
positive Einstellungen im Lern- und Sozialverhalten bei den Schiilern herausbilden. Auch die
Arbeit des Lehrers wird erfolgreicher und bereitet ihm mehr Freude.

Unserer Meinung nach diirfen Bildung und Erziehung nicht nach dem Unterricht enden, die
Schule nach dem obligatorischen Unterricht nicht ihre Pforten schlieBen. Vielmehr muss sie
Zentrum sein, Begegnungsstitte und ein Aufenthaltsort, an dem sich die Kinder und
Jugendlichen wohl fiihlen, den sie annehmen und wo sie angenommen werden.
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6.5  Atmosphire ohne Stress - Offener Jugendtreff an der 125. Mittelschule in
Leipzig- Reudnitz

Im Jahr 1997 legte die Augsburger Gesellschaft fiir Lehmbau, Bildung und Arbeit in Leipzig
e.V. in Absprache mit dem Schulverwaltungsamt ihren Entwurf flir einen Offenen
Freizeittreff in der 125. Mittelschule vor.

Der damalige Dezernent fiir Jugend, Schule und Sport und heutige Oberbiirgermeister,
Wolfgang Tiefensee, hatte die Entwicklung dieser 125. Mittelschule seit der Wende begleitet
und sich fiir ihre Sanierung eingesetzt. Zur feierlichen Ubergabe der neu renovierten Schule
im April 1997 sprach er sich fiir eine Offaung der Schule und in diesem Zusammenhang fiir
die Schaffung eines Offenen Jugendtreffs aus. Am 8. April 1998 konnte an der Schule der
stadtteiloffene Freizeittreff eroffnen.

Der Jugendtreff in der 125. Mittelschule steht allen Leipziger Jugendlichen offen.
Entscheidendes Kriterium fiir die Einrichtung des Offenen Jugendtreffs war der regionale
Bedarf im Gebiet Reudnitz-Thonberg. Der Ausgangspunkt unserer Bemiithungen war es, ein
entsprechendes Angebot in Kooperation mit einer Mittelschule, in der die soziale Problemlage
dieses Stadtteils sichtbar wird, zu unterbreiten. Unsere Wahl fiel auf die 125. Mittelschule,
weil hier die materiellen und rdumlichen Bedingungen fiir einen Offenen Jugendtreft giinstig
waren.

Projekte fordern Selbstindigkeit

Die so begonnene Zusammenarbeit zwischen Schule und dem Trédger ,,Augsburger
Gesellschaft fiir Lehmbau, Bildung und Arbeit in Leipzig e.V.“ wurde durch eine
Kooperationsvereinbarung  geregelt. Das Ziel der Kooperation Dbesteht darin,
auBerunterrichtliche Ergdnzungsangebote zu unterbreiten und dafiir die vorhandenen
Schulrdaumlichkeiten zu nutzen. Die Raumnutzung ist in einem Mietvertrag festgehalten. Zu
versicherungstechnischen und anderen Fragen gibt es darin ebenfalls Festlegungen. Zu einer
guten Kooperation tragen regelméfige Absprachen zwischen der Projektleitung des Treffs
und der Schulleitung bei.

Gemeinsame Veranstaltungen und Projekte, die jetzt durchgefiihrt werden konnten, stirken
das Engagement von Schiilern, fordern ihre Selbstindigkeit, Verantwortungsbereitschaft und
Eigeninitiative.

Neben téglich stattfindenden offenen Freizeitangeboten gestaltet sich das Zusammenwirken
zwischen Schule und dem Triger auch in Form folgender Angebote:

Arbeitsgemeinschaften: Kochen fiir Anfdnger
Kreatives Gestalten
Tischtennis
Volleyball
Computer
Veranstaltungen:
Klassenveranstaltungen
Lesenacht
Stadtteilfest
Diskotheken
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Unseren Offenen Treff besuchen auch Auszubildende, junge Erwachsene und arbeitslose
Jugendliche. Die Altersspanne liegt daher zwischen 11 und 23 Jahren. Im Jugendtreff gibt es
inzwischen einen fester Stamm von 20- 30 Jugendlichen, der die Angebote in der Zeit von 14
Uhr bis 21 Uhr wahrnimmit.

Raum fiir Spontanit:it

Die Angebote des Offenen Jugendtreffs sind flexibel auf die Bediirfnisse der Jugendlichen
ausgerichtet. Sie haben Einfluss auf das Programmangebot und konnen den Ablaufplan im
Jugendtreft mitbestimmen.

Nach unseren Beobachtungen wechseln die Interessen der Jugendlichen hdufig. Sie wéhlen
gern téglich aus verschiedenen Angeboten aus. Spontanen Aktivititen wird ein hoher
Stellenwert eingerdumt. Die Angebote laufen, solange der Club gedftnet ist. Die Jugendlichen
miissen sich nicht anmelden. Sie sind immer willkommen.

So entspricht der Treff mit seiner Offenheit, Freiwilligkeit, Eigeninitiative den
Grundbediirfnissen der Jugendlichen nach Kontakt, Kommunikation, Erlebnissen, sozialer
Anerkennung und Orientierung. Die Freiwilligkeit schafft eine Atmosphére ohne
Leistungsdruck und Repressalien und ist dadurch die Basis fiir eine gute sozialpddagogische
Arbeit.

Es werden vielfiltige Angebote wie Arbeitsgemeinschaften (z.B. Seidenmalerei, Bemalen von
Keramikfiguren, Anfertigen von Natur- Mandalas) und gemeinsame Veranstaltungen mit der
Schule (Lesenacht, Stadtteilfest, Klassenveranstaltungen z.B. zur Berufsvorbereitung)
unterbreitet. Die Jugendlichen interessieren sich sehr fiir Sport- und Spielmoglichkeiten. Vor
allem Gesellschaftsspiele, die von mehreren Jugendlichen gleichzeitig gespielt werden
konnen, werden mit wachsender Begeisterung angenommen. Sehr beliebt sind Billard, Dart,
Tischtennis, Fuflball sowie Musikhoren. Zweimal in der Woche findet auf dem
Schulsportplatz ein Sportnachmittag statt, an dem die Jugendlichen mit FuBballtraining und
Federball ihre Zeit verbringen oder fiir bevorstehende Turniere trainieren. In den letzten
Monaten konnte sich eine feste EIf formieren - der ,,Rollerbahner FC*. Die Sportler nahmen
erfolgreich am V. Leipziger Freizeit — Fullball - Turnier der Leipziger Sportjugend e.V., am 2.
Alfred- Kunze Fanclubturnier und 1. Porta Cup in Leipzig teil und erreichten beachtliche
Platzierungen. Fiir uns ist die Tatsache sehr erfreulich, dass sich die Jugendlichen auch an den
Wochenenden zusammenfinden, um an Wettkdmpfen und Turnieren teilzunehmen. Durch
sportliche Aktivitdten konnen Kréfte ohne Leistungsdruck gemessen, Grenzen ausgetestet und
das eigene Korpergefiihl verbessert werden. AuBBerdem ist es fiir jiingere Fans eine Alternative
zur mitunter gewaltbereiten Fu3ball-Szene.

Erweitert wurde das Treffangebot durch zwei Computer. Jetzt konnen die Jugendlichen
Unterlagen fiir die Schule oder fiir eine Stellenbewerbung anfertigen oder auch spielen.

Die Jugendlichen haben im Treff die Moglichkeit, Verantwortung zu iibernehmen und sich
selbst zu verwirklichen. So fungiert ein Jugendlicher als Kapitdn der FuBlballmannschaft,
andere flihren unter Anleitung zunehmend selbstindiger die treffeigene ,,BAR®, in der
alkoholfreie Getridnke und ein kleiner Imbiss fiir die Besucher angeboten werden. Weitere
Jugendliche engagieren sich bei Aufrdumarbeiten fiir Ordnung und Sauberkeit im Jugendtreff.



101

Beratung und Hilfe

Im Rahmen der Freizeitaktivitdten werden Gespriche und Hilfen zur beruflichen und sozialen

Integration angeboten und genutzt. Zusétzlich besucht eine Jugendberaterin der Augsburger

Gesellschaft fiir Lehmbau, Bildung und Arbeit in Leipzig e.V. die Jugendlichen im Offenen

Treff und berét iiber

e Berufswegeplanung (z.B. Ausbildung- oder Arbeitsplatz, Beriihrungsingste mit
Behorden),

e Lebenshilfe (z.B.: finanzielle Probleme, eigene Wohnung) und

e Privention (z.B. zu solchen Themen wie Ausbildung, Sucht, Freizeit, Sexualitt).

Die Beratung der Kinder und Jugendlichen ist offen fiir alle, anonym und kostenlos.

Nur in vertrauensvoller Atmosphire sind Probleme zu losen. Dies erfordert Zeit und
Einfithlungsvermdgen von den Mitarbeitern. Die sozialpddagogischen Angebote ergeben sich
aus den individuellen Problemlagen und Situationen der Kinder und Jugendlichen. Sie sind
vor allem Unterstiitzung, damit sie den Alltag bewaltigen.

Gemeinsame Erlebnisse und Interessen verbinden die Jugendlichen. Erfolgserlebnisse und
Motivation stellen sich vor allem auch fiir jene ein, die oft mit Problemen im Elternhaus und/
oder schlechten schulischen Leistungen konfrontiert sind.

6.6 Ein Platz zum Wohlfiihlen - Das Schiilercafe des Lessing - Gymnasiums in
Hohenstein - Ernsthal

Unsere Stadt ist eine groBe Kreisstadt im Landkreis Chemnitzer Land. Wer Hohenstein-
Ernstthal hort, denkt an Karl May und den legendiren Sachsenring.

Durch die Wiedervereinigung Deutschlands hat sich in dieser Stadt viel verdndert. So wurde
unter anderem unsere Schule ein Gymnasium. Durch seine giinstige Lage sind die Plitze in
der ganzen Region sehr gefragt. Insgesamt besuchen 1104 Schiiler die Schule. Davon wohnen
nur knapp die Hélfte in der Stadt. Ausgerichtet ist das Gymnasium auf das mathematisch-
naturwissenschaftliche und musische Profil.

Nach dem Unterricht konnen die Schiiler folgende Angebote nutzen: Chor, Kammerchor,
Bldsergruppe, Soloquintett, Informatik, Werken mit Holz, fiinf Basketball- Gruppen, drei
Volleyball- Gruppen und die Tischtennis- Arbeitsgemeinschaft.

Wiinsche und Ideen

Was wir uns als Schiiler noch wiinschten, war ein Angebot, wo wir uns ungezwungen treffen
konnen, zum Quatschen, Probleme bereden, Spall haben, Musik horen, Hausaufgaben machen
und vielem mehr.

Solch ein Projekt scheiterte immer wieder an den Mitteln. Frau Hela3, die unsere Schule
schon viele Jahre als Elternsprecherin kennt, machte sich beim Jugendamt kundig. Dort
bekam sie die Information zum Programm "Schuljugendarbeit" und viele niitzliche Hinweise.
Nun fiihrte unser Weg zur Stadtverwaltung, denn auch von dort erhofften wir eine Forderung.
Nachdem die geeigneten Riume gefunden waren, erhielten wir tatsdchlich Unterstiitzung.

Nun gingen wir gemeinsam an die Antragstellung.
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Dazu klarten wir z.B. folgende Fragen:

e Wer wird der Triger, mit dem wir zusammenarbeiten?
e Was soll ins Café rein?

e Wie sollen die Rdume, Wénde usw. gestaltet werden?
e Welche Handwerker werden noch benotigt?

Als der Antrag fertig war, wurde dem Projekt durch das Jugendamt zugestimmt und eine
Unterstiitzung zugesichert. Wir sendeten den Antrag an die Séchsische Arbeitsstelle fiir
Schule und Jugendhilfe und hofften auf einen positiven Bescheid. Als wir von dort das OK
erhielten, ging es an die Arbeit.

In vielen ehrenamtlichen Stunden entstand unser Schiilercafé. Im Friihjahr 1997 feierten wir
Er6ffhung und nahmen die beiden Raume in unseren Besitz.

Pléine und Aktionen

Gemeinsam mit der Elternvertreterin entwarfen wir nun den Plan, der mit unserem Schulleiter
und der Stadtverwaltung abgesprochen wurde. Darin wurde z.B. gekliart, wer die
Verantwortung wihrend der Offhungszeiten hat.

Die Zeiten legten wir wie folgt fest: Montag bis Freitag von 14.00 bis 19.00 Uhr. Wenn Feste
und Veranstaltungen sind, ist linger gedffnet. Enden diese erst nach 22.00 Uhr, geht das nur
nach Absprache und Anmeldung.

Da die Raumlichkeiten fiir die grof3e Schiilerzahl nicht ausreichen, diirfen nur Schiiler der 10.
bis 12. Klassen das Schiilercafé nutzen. Die Arbeitsgemeinschaften sind jedoch fiir alle offen.
Mit diesen Angeboten weichen wir auf andere Rdume in der Schule und Rdume des Trégers
unseres Projektes, dem Spielhaus ,Villa Regenbogen®, aus. Angebote sind: Kreative
Arbeitsgemeinschaften,  Tanzgruppe, @ Gesunde  Erndhrung,  Gitarrengruppe  und
Computerkabinett.

Fiir Ordnung und Sauberkeit ist immer der Dienst oder die Honorarkraft verantwortlich. Die
Kontrolle erfolgt durch die Schiilersprecher, den Hausmeister der Schule und die
Elternsprecherin, die Leiterin des Spielhauses ist.

Unterstiitzung fiir unser Schiilercafé erhalten wir von den beiden Lehrern Herr Kux und Frau
Weber. Frau Weber ist unsere Ansprechpartnerin in der Schule.

Das Schiilercafé wird regelmidBig von den Schiilern des Gymnasiums genutzt. Bei
Veranstaltungen wire oft mehr Platz notig. Es ist eine richtige Begegnungsstitte an unserer
Schule geworden. Gern wird es auch in den Freistunden zum Lernen, gegenseitigen Helfen
und Erledigen von Hausaufgaben genutzt. Wir fiihlen uns in diesen Rdumen einfach wohl
Unser Wunsch ist es, dass uns das Schiilercafé noch lange zur Verfligung steht.
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6.7  Keine Stille im Schulhaus - Erfahrungen aus Freiberger Schulclubs

Schule kann fiir Kinder und Jugendliche zu einem attraktiven Freizeitort werden. Die grof3e
Resonanz, die unsere Projekte an Freiberger Schulen finden, zeigen, dass unsere Ideen
fruchten, junge Leute aktiv sein wollen und sich die Anstrengungen lohnen. Wir, der
Deutsche Kinderschutzbund Freiberg, mochten mit unseren Erfahrungen vielen Interessenten
Mut machen.

Seit 1998 gibt es in Freiberg an zwei Mittelschulen Schulclubs an der ,,Clara-Zetkin-Schule*
und der Mittelschule ,,Gottfried Pabst von Ohain“. An der ,Karl-Giinzel-Schule® wird
Schuljugendarbeit in einer Kreativwerkstatt praktiziert.

Die Zusammenarbeit zwischen dem Deutschen Kinderschutzbund und den einzelnen Schulen
wird durch verbindliche Kooperationsvereinbarungen und durch die Unterstiitzung der
Stadtverwaltung Freiberg befordert. Die Stadtverwaltung hat in ihrem Familienprogramm,
das am 2. 12. 1999 vom Stadtrat bestétigt wurde, der Schuljugendarbeit an allen Freiberger
Mittelschulen einen festen Platz eingerdumt. Die Einbettung der Projekte in kommunale
Konzepte erachten wir als sehr wichtig. Die enge Zusammenarbeit mit den gewéhlten
Schiilerclubriten ist eine weitere wichtige Voraussetzung, um in den Projekten die
Eigeninitiative und Verantwortung der Jugendlichen fiir ihre Freizeitvorhaben zu stérken.

Gemeinsam aktiv werden

In den drei Schulen zieht nach dem Unterricht noch lange keine Stille im Schulhaus ein.

Die Clubs laden zu Freizeitaktivititen in Interessengemeinschaften, zum Treffen mit
Freunden, zu jugendkulturellen Angeboten, zum Musik horen, Hausaufgaben machen und zu
vielfiltigen Veranstaltungen ein. Neben dem tdglich offenen Clubangebot konnen die Kinder
und Jugendlichen z.B. auch in folgenden Interessengruppen mitwirken: in der
Schiilerredaktion, dem Maidchentreff, beim Kloppeln, PC- Treft, der Kreativ- AG oder im
Kochstudio. 70 bis 140 Schiiler aller Klassenstufen einer Schule machen wdochentlich von
diesen Angeboten Gebrauch. Es besteht gleichfalls die Moglichkeit, auch die Angebote im
Schulclub der anderen Schule zu nutzen, da zwischen den drei Projekten der
Schuljugendarbeit enge Kontakte bestehen. Die Erfahrungen zeigen jedoch, dass in der Regel
zuerst die Angebote der eigenen Schule genutzt werden.

Jeden Monat wird mit dem Clubrat, in dem Vertreter der 5. — 10. Klasse freiwillig
zusammenarbeiten, ein Angebotsprogramm erstellt. Hier werden auch interessante
Unterrichtsprojekte mit Freizeitangeboten verbunden. Nicht jede Idee fiihrt zum Erfolg und
auch nicht jedes Angebot findet Resonanz, wenn es nicht gelingt, es an die Jugendlichen
heranzubringen und sie selbst aktiv werden zu lassen. Dabei miissen oft Konsumdenken,
Konkurrenzdenken und Probleme {iberwunden werden. Wichtige Erfahrungen entstehen,
wenn sich Schiiler, Lehrer und Projekttriger gemeinsam fiir etwas einsetzen und damit viel
mehr erreichen konnen. Unsere Zusammenarbeit lebt davon, dass jeder Partner einen eigenen
Beitrag leisten muss. So verstehen wir uns nicht als ein Projekttréger, der sich alleinig um
Freizeitangebote und soziale Konfliktlosungen auBlerhalb der Schulzeit kiimmert und die
Schule mit dem Klingelzeichen aus eigenen Aktivitdten entldft. Die Schule und auch wir, als
freier Triager der Jugendhilfe, konnen fiir die Projekte spezifische Ressourcen einbringen. Wir
sind in unseren Projekten auf dem guten Weg, Einzelangebote im Interesse der Beteiligten
starker aufeinander zu beziehen und zusammenzufiihren.
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Vom Unterricht zum Freizeitprojekt

Fir gemeinsame, teilweise aus Unterrichtsprojekten weiterentwickelte Veranstaltungen gibt
es zahlreiche Beispiele. Wir fiihrten Projekte zu den Themen ,Kinderrechte®, ,Fair play —
gegen Gewalt und Auslinderfeindlichkeit durch. Es fanden aber auch ein
Nichtraucherprojekt, ein Generationstreffen zwischen Schiilern und Senioren des
Wohngebiets sowie  Theater- und Musikprojekte statt. Die Werbeplakate fiir unsere
Veranstaltungen entstehen in der Computer-AG. Die Berichterstattung tlibernimmt die
Schiilerzeitung. Bei Verpflegungsfragen konnen wir mit der Unterstiitzung durch die AG
,,Naschkatze* rechnen. Bei Bedarf wurden auch schon die Clubrdume kurzerhand in eine
Kostiimwerkstatt verwandelt. Vielfiltige Cluberfahrungen flieBen derzeit in den Aufbau einer
Schiilerfirma. Sehr grofe Resonanz fand auch die Wahl der Lieblingslehrerin und des
Lieblingslehrers 2000. Jeder Club gibt sich entsprechend der spezifischen Bedingungen an der
Schule ein unverwechselbares Gesicht. In der Mittelschule ,,Clara Zetkin“ wird z.B. ein
besonderer Akzent auf die Arbeit mit Schiilern aus Umsiedlerfamilien gelegt. Um die
Zusammenarbeit mit den Lehrern im Freizeitbereich zu intensivieren wird vom Clubrat ein
,Lehrerclubtreff ins Leben gerufen. Ein Beispiel eines Schulclub-Monatsplanes, der eine
Ubersicht zu unserer Angeboten gibt, ist in dieser Broschiire zu finden.

Vertrauen in die eigenen Krifte stirken

In zahlreichen Angeboten konnen die Schiilerinnen und Schiiler ihre Fahigkeiten und
Interessen ausprobieren und Erlerntes in ganz unterschiedlichen Zusammenhidngen
einbringen. Kinder und Jugendliche lernen Selbstindigkeit und Verantwortung. Sie finden
Bestitigung ganz ohne Noten und erleben, dass sie etwas erreichen und leisten konnen. Thre
individuellen Stirken sind gefragt, aber auch die Fihigkeit mit anderen zusammen ans
gemeinsame Ziel zu gelangen. So gestalteten die Schiiler ihre Riume selbst und halten sie
auch selbst in Ordnung, nutzen die Computer fiir die Organisation von Dart- und
Tischtennisturnieren, fiir Hausaufgaben oder fiir eigene Aushidnge. Es werden
Veranstaltungen organisiert, die auch das Wohnumfeld und die Schiiler anderer Schulen
ansprechen. Die Schiiler miissen selbst Losungen bei Problemen finden und das Miteinander
organisieren. Natiirlich findet auch das personliche Problem und manch interessante Idee
Gehor, denn der Freizeitbereich bietet viele Ansitze fiir die Kommunikation sowohl unter
Schiilern, zwischen Schiilern und Lehrern sowie Schiilern und Sozialarbeitern.

Dabei ist Anerkennung ein wichtiger Motor nicht nur fiir die beteiligten Kinder und
Jugendlichen.

Es war eine lohnende Entscheidung, die Kinder und Jugendlichen mit Angeboten dort
anzusprechen, wo sie mafgeblich ihre Freundschaften bilden und durch die Schulpflicht viel
Zeit gemeinsam verbringen.

Die Schule wird zunehmend ein Ort, an dem soziale Beziechungen gepflegt, Kompetenzen
erworben werden, die fiir das tdgliche Miteinander und die Bewdltigung zukiinftiger
Herausforderungen wichtig sind, auch wenn Erreichtes noch lange nicht Erreichbares ist.
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7. Bilanz und Perspektiven

In diesem Abschnitt sollen wesentliche Ergebnisse der bisherigen wissenschaftlichen
Begleitforschung zusammengefasst und Perspektiven fiir eine Weiterentwicklung im
Programm skizziert werden. Dies geschieht maB3geblich vor dem Hintergrund konzeptioneller
Zielstellungen des Landesprogramms ,,Schuljugendarbeit sowie Erwartungen und
Bediirfnisstrukturen der in den Projekten Beteiligten.

7.1  Resiimee der Ergebnisse

Das Landesprogramm ,,Schuljugendarbeit* kann in seinem bisherigen Verlauf insgesamt als
erfolgreich eingeschitzt werden. Dabei zeigt sich, dass die einzelnen Projekte sich
hinsichtlich ihrer Ergebnisse und ihres Nutzens fiir die angesprochenen Kinder und
Jugendlichen sehr unterscheiden.

Erfolgsindikatoren sind zum einen die Resonanz und die Annahme des Programms durch
Schulen und Triger sowie die Schiiler selbst. Zum anderen ist der Beitrag der Projekte mit
Blick auf die Zieldimensionen im Programm zu reflektieren. Insbesondere sollen an dieser
Stelle wesentliche Bedingungen und Aspekte fiir erfolgreiche Projekte der Schuljugendarbeit
benannt werden, wie sie sich als Ergebnis der quantitativen und qualitativen Untersuchungen
gezeigt haben.

Die grofle Resonanz von Schulen und Projekttrigern in Sachsen auf dieses Programm
verdeutlicht, dass die Entwicklung von auflerunterrichtlichen Angeboten fiir Kinder
und Jugendliche am Ort Schule als wichtig und notwendig erachtet, dieses Aufgabenfeld
in der Praxis mit grofem Engagement und Gestaltungswillen angenommen und durch
vielfiltige Projekte umgesetzt wird.

Im Rahmen des Programms ,,Schuljugendarbeit sind bisher insgesamt 392 Projektstandorte
an Schulen gefordert worden. Etwa ein Drittel dieser Projektstandorte erhielt mehrmals eine
Forderung. An dem Programm beteiligten sich Schulen aller Schularten, wobei die Mehrzahl
der Projekte an Mittelschulen und Gymnasien von einer Forderung Gebrauch machten. Seit
Programmstart im Jahr 1997 haben sich daran bisher ein Drittel aller Mittelschulen und ein
Drittel aller Gymnasien in Sachsen beteiligt. Es dominieren Schulférdervereine und freie
Triager der Jugendhilfe, die in Kooperation mit Schulen Tridger von Projekten der
Schuljugendarbeit sind.

Es zeigt sich deutlich, dass dabei die einzelnen Regionen Sachsens in hochst unterschiedlicher
Dimension am Landesprogramm und seiner Forderung partizipieren: Hinsichtlich der
regionalen Verteilung der Projektstandorte lassen sich enorme Disparitdten feststellen. Diese
Verteilung bedeutet nicht, dass der Bedarf in den gering beteiligten Regionen geringer und in
den stdrker beteiligten auch als groBer einzuschitzen ist. Vielmehr ist diese Verteilung
Ausdruck des Entwicklungsinteresses und Forderbedarfs einzelner Schulen und/oder ihrer
aullerschulischen Partner. Dieses Ergebnis sollte nicht dazu verleiten, bisher aktive Projekte
und Schulen durch eine regionale Budgetierung zu ,bestrafen”, sondern vielmehr
Rahmenbedingungen auf kommunaler Ebene zu befordern, unter denen in viel stirkerem
MaBe als bisher eine Offnung und kommunale Integration von Schulen mit
Entwicklungsbedarf initiiert, gefordert und unterstiitzt werden. Dazu ist es jedoch notwendig,
Schule noch wviel stirker als Gestaltungsfeld kommunaler Politik wahrzunehmen,
dmteriibergreifend zusammenzuwirken und die Ressourcen, Handlungsmdglichkeiten und
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Angebote der Schuljugendarbeit in ein Gesamtkonzept kommunaler Leistungen fiir Kinder
und Jugendliche einzubeziehen.

Die Offnung von Schule und die Zusammenarbeit mit auBerschulischen Partnern

insbesondere mit der Jugendhilfe wurde durch Projekte der Schuljugendarbeit

befordert und belebt.

Es konnen Fortschritte bei der Gestaltung von Kooperationsbeziehungen zwischen Schule und

Jugendhilfe festgestellt werden. Die Mehrheit der Schulen gibt an, durch das Programm

Kooperationspartner gewonnen zu haben, die sie in der Arbeit unterstiitzen. Der kooperative

Aspekt wird von den Schulen als sehr forderlich unterstrichen.

Etwa bei einem Drittel aller Projekte an Schulen ist ein freier Trager der Jugendhilfe auch

Projekttriager. Jedes 6. Projekt nennt einen anderen Verein als Projekttrager. Das Ausmal} und

die Qualitdt der Kooperation wird jedoch nicht durch die Trégerschaft bei der Antragstellung

bestimmt. So gibt es z.B. sowohl Projekte, bei denen ein Schulfoérderverein mit der Schule

einen Antrag gestellt, sozialpidagogische Mitarbeiter eingestellt hat und eine breite Offnung

zum schulischen Umfeld praktiziert, als auch Projekte mit freien Tragern der Jugendhilfe als

Tréger, die Mitarbeiter ohne sozialpddagogische Qualifizierung auf ABM- Basis beschiftigen,

als Triger selbst tiber wenig Erfahrung in der Zusammenarbeit mit Schulen verfligen und das

Projekt kaum eine Offiung zum Umfeld aufweist.

Wesentliche Kriterien fiir die Qualitidt der Projekte und der Kooperationsbeziechungen sind

vielmehr:

- die sozialpddagogische Handlungsorientierung der Lehrerinnen und Mitarbeiter im
Projekt,

- der Stellenwert der Projekte im Kontext schulischer Ziele und Entwicklungsprozesse,

- eine klare Formulierung von Aufgaben, Zielen und Kompetenzen der Partner und
Bereitschaft zur Kooperation und Verantwortungsiibernahme,

- die Erfahrungen in der Zusammenarbeit.

In der Praxis lassen sich sehr unterschiedliche Kooperationsmodelle ausmachen, die
vereinfacht wie folgt beschrieben werden konnen:

Es tiberwiegen die additiven Modelle, bei denen die verschiedenen Angebote relativ losgelost
nebeneinander stehen bleiben und Lehrer die Angebote auBlerschulischer Partner als
willkommene Ergdnzung und Kompensation betrachten oder aber Entlastung erwiinschen. In
Einzelfillen gibt es auch Projekte, in denen auBerschulische Partner mit Hilfe der
Schulleitung ,,den Ful} in die Schule* bekommen haben und Ressourcen nutzen konnen, aber
von den Lehrern eher geduldet und teilweise Probleme und einzelne Schiiler an sie delegiert
werden. Solche additiven Modelle werden haufig ,, erschwert ... durch eine mangelnde
Zusammenarbeit mit den Lehrern, die aus einer teilweise distanzierten und abwartenden
Haltung resultiert*.

Seltener - aber unbedingt stirker zu befordern - sind Kooperationsmodelle mit integrativem
Charakter, wo die Angebote aus dem Bedarf vor Ort abgeleitet und auf der Grundlage einer
gemeinsamen Konzeption und Zielstellung in Beziehung zueinander gebracht werden, und wo
zwischen Lehrern und auBlerschulischen Partnern die Bereitschaft besteht, die Aufgaben und
Probleme arbeitsteilig aber kooperativ zu l0sen. Letztere Projekte verweisen oft auf eine
langjéhrige Zusammenarbeit und entsprechende Erfahrungen. Die Praxis dieser Projekte zeigt,
dass die konzeptionelle Einengung auf eine Zusammenarbeit Schule und Jugendarbeit - wie
dies durch die Programmkonzeption zur Schuljugendarbeit geschieht - in Reaktion auf den
tatséchlichen Bedarf der Kinder und Jugendlichen durchbrochen und neben der Freizeitarbeit
eine breite Palette sozialpddagogischer Aufgabenfelder realisiert wird (z.B. Beratung,
Gemeinwesenarbeit, spezielle Angebote beim Ubergang Schule und Beruf).
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Es gibt auch Projekte, in denen Schulen - teilweise verbunden mit einem
iiberdurchschnittlichen Engagement einzelner Lehrer - ein breites Freizeitangebot entwickeln,
aber eine Offnung der Angebote und ErschlieBung auBerschulischer Kooperationsbeziige, die
iiber punktuelle Kontakte hinausreichen, bisher kaum praktiziert oder als notwendig erachtet
werden. Handlungsmdglichkeiten werden vor allem im eigenen Zustidndigkeitsbereich
erprobt, auflerschulische Partner werden dabei teilweise als Konkurrenz oder als wenig
hilfreich empfunden.

Es hat sich gezeigt, dass fiir die Umsetzung der Ziele des Programms Schuljugendarbeit in
Gesamtverantwortung der Schule ein Schulforderverein als Projekttrdger besonders giinstige
Rahmenbedingungen schafft. Durch dieses Management wird die Schule ,Regiestelle”, und
es konnen verschiedene auBerschulische Kooperationspartner gewonnen und die einzelnen
Angebote besser aufeinander abgestimmt werden. Auf diese Weise ist es den Schulen eher
moglich - wie durch das Programm beabsichtigt ist - den gesamten auBerunterrichtlichen
Bereich in den Blick zu nehmen und in Kooperation mit regionalen Partnern, unter
Berticksichtigung der oOrtlichen Bedingungen und des Bedarfs sowie in Abstimmung mit
unterrichtlichen Aktivitdten und schulischen Zielstellungen eine langfristig tragfihige
verbindliche Konzeption fiir die Arbeit an der Schule zu entwickeln. Schulen, die
Schuljugendarbeit zunehmend als ein Instrument qualitativer Schulentwicklung begreifen und
die  Gesamtverantwortung {iibernechmen, betonen die Bedeutung eines aktiven
Schulfordervereins, der ihnen in hoherem MalBle Finanz- und Gestaltungsautonomie
ermoglicht. Dieser Schulforderverein kann im Auftrag der Schule und entsprechend der
Konzeptionen mit weiteren auerschulischen Partnern fiir einzelne Arbeitsbereiche
Kooperationsvereinbarungen abschlieBen. Angeregt durch die Fordermoglichkeiten im
Programm wurden an vielen Schulen Schulférdervereine neu gegriindet oder deren Arbeit in
neuer Dimension angeregt.

Durch Angebote der Schuljugendarbeit ist es gelungen, die Freizeitsituation der
Schiilerinnen und Schiiler und damit auch die soziale Infrastruktur zu verbessern.

Diese Verdnderung wird von allen Beteiligten am deutlichsten wahrgenommen und
formuliert. Es schldgt sich nicht nur in den Projektberichten, Interviews und Projektbesuchen
nieder, sondern wird auch durch die Ergebnisse der quantitativen Schiilerbefragung gestiitzt.
60% der Schiiler nutzen schulische Freizeitangebote. Insbesondere filir Schiiler an
Mittelschulen sowie an Schulen der ldndlichen Regionen haben schulische Freizeitangebote in
hohem Male soziale, kompensatorische, anregende und fordernde Funktion. Die Ergebnisse
zeigen jedoch auch, dass der Wechselwirkung von schulischem und auBlerschulischem
Bildungserwerb und den damit verbundenen Ungleichheiten bei der Aneignung kulturellen
Kapitals noch groBere Bedeutung bei der Angebotsgestaltung im Rahmen von
Schuljugendarbeit beigemessen werden sollte.

Der Freizeitbereich der Schule erweist sich zunehmend als ein Erfahrungsraum, der
Moglichkeiten fiir Kommunikation, Partizipation und Treff mit Gleichaltrigen schafft. Die
Schule ist fiir die Mehrheit der Schiiler ein Ort mit hohem gegenwartsbezogenem Wert, an
dem sie alltigliche soziale und kommunikative Bediirfnisse befriedigen und eine iiber den
Unterricht hinausgehende Infrastruktur sowie ein vielfdltiges Schulleben erwarten. Die
Ergebnisse zeigen, dass die Schule als Lebensort, der in der Freizeit Treff- und
Kommunikationsort fiir viele Schiiler ist, eine umsetzbare Vision ist. Die Mehrheit der
befragten Schiilerinnen und Schiiler wiinschen sich Freizeitangebote an der Schule: 89%
votieren flir die Erhaltung und den Ausbau von Freizeitangeboten an der Schule. Mit den
Freizeitangeboten zufrieden sind bisher 64% der Schiiler, darunter jeweils zur Hilfte Nutzer
und Nichtnutzer.
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Angesichts der hohen zeitlichen Inanspruchnahme der Kinder und Jugendlichen durch
Unterrichtsverpflichtungen und die Erfiillung unterrichtsbezogener Aufgaben, ist die Schule
in der Regel kein Freizeitort, der die freie Zeit von Kindern fiillen soll. Die Verweildauer der
Schiiler nach dem Pflichtprogramm in der Schule ist eher gering und von der Vielfalt der
genutzten Angebote abhéngig.

Die Hauptmotive fiir die Nutzung der Angebote liegen fiir die meisten Schiilerinnen und
Schiiller im kommunikativen Bereich sowie in der SpaB- und Interessenorientierung.
Gleichzeitig schétzen 79 % der Nutzer die Moglichkeit, in der Schule Dinge ausprobieren zu
konnen, die sie zu Hause nicht haben oder machen kénnen.

Zwei Drittel der Nutzer geben als weiteren Grund an, dass es in der Umgebung kaum andere
Freizeitangebote gibt oder diese viel Geld kosten. Ein Viertel derjenigen, die auBlerhalb der
Schule keine festen Termine haben, findet in der Schule ihr regelméBiges Freizeitangebot. Ein
Drittel der Nutzer schulischer Angebote ist nicht in einem Verein aktiv, knapp die Halfte der
Nutzer gibt an, nie in einem Offenen Kinder- und Jugendtreftf zu sein.

Die Schule als Freizeitort ist flir jingere Schiiler, Mittelschiiler sowie Schiiler, die auf dem
Land wohnen von besonderem Interesse.

Die Schule im lidndlichen Raum hat eine herausragende Bedeutung als Freizeitort und wird
dort nahezu konkurrenzlos zum kulturellen Zentrum fiir Schiiler unterschiedlicher
Altersgruppen, wenn bediirfnisorientierte Angebote entwickelt werden. Mittelschiiler stimmen
dariiber hinaus deutlich hiufiger bildungs- und berufsorientierenden Motiven fiir die Nutzung
der Angebote zu. Es wird gleichfalls deutlich, dass insbesondere die jlingeren Schiiler
Orientierungen und Anregungen filir eine sie befriedigende Freizeitgestaltung brauchen und
suchen: 60% der jiingeren Schiiler sagen, dass sie sonst nicht so recht wiillten, was sie in ihrer
Freizeit machen sollten.

Die Ergebnisse zeigen, dass schulische Freizeitangebote die Palette der Wahlmdoglichkeiten
erweitern, auf offensichtlich vorhandene Interessen und Bediirfnisse von Schiilergruppen
eingehen konnen und nicht als Konkurrenz oder Ersatz flir andere auBlerschulische
Freizeitmdglichkeiten zu betrachten sind. Vielmehr kann die Schule mit ihren Angeboten
einen Beitrag leisten, um den diesbeziiglichen Bedarf zu befriedigen und Interessen zu
wecken, aber sie kann gleichzeitig eine wichtige Briickenfunktion fiir diejenigen Kinder und
Jugendlichen iibernehmen, die nicht von sich aus den Weg in einen Verein oder andere
institutionelle Angebote finden. Nicht zuletzt aus diesem Grund sind viele Vereine
zunehmend an einer Zusammenarbeit mit Schulen interessiert, da sie dadurch in ganz anderer
Weise - und vor allem friihzeitig - Kinder und Jugendliche mit ihrer Arbeit erreichen konnen.

Das Programm Schuljugendarbeit sollte noch viel stirker diese Briickenfunktion
unterstreichen, um einer ,,Verinselung® junger Menschen durch die Angebote nicht weiter
Vorschub zu leisten. Einige Projektbegriindungen verweisen auf solche Bestrebungen oder
Tendenzen: ,,Wir wollen mit unseren Angeboten die Kinder von der Stra3e holen, wo sie sich
selbst tiberlassen sind“. Die Untersuchungen zeigen, dass junge Menschen am héufigsten und
sicher auch am liebsten ihre Freizeit drauBlen oder in der Wohnung mit Freunden verbringen.
Dariiber hinaus bedarf es aber auch sehr unterschiedlicher Orte und institutioneller Angebote,
die bestimmte Bediirfnisse beriicksichtigen oder neue hervorrufen. Schule sollte daher
vielfiltige Angebote in dem Verstidndnis entwickeln, dass sie als sozialer Ort zugleich auch
Ort in einem sozialen Netzwerk flir Kinder und Jugendlichen wird. In diesem Sinne sollte sie
vor allem einen anregungsreichen und fiir die Alltags- und Lebensbewdltigung junger
Menschen forderlichen Kontext mit gestalten.
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Angebote der Schuljugendarbeit beeinflussen den Sozial- und Lernraum Schule positiv.

Dort, wo auBerunterrichtliche Tatigkeiten in Verantwortung der Schule als ein wesentlicher
Bestandteil schulischer Bildungs- und Erziehungsarbeit gesehen wird und Lehrer einen
eigenen aktiven Beitrag leisten, haben die Projekte der Schuljugendarbeit positive
Riickwirkungen auf das Schulklima. Schiiler und Lehrer identifizieren sich in starkerem
MafBe mit ihrer Schule.

Durch Projekte der Schuljugendarbeit - so zeigen auch die Ergebnisse der Schiilerbefragung -
gewinnt die Schule als Lebenswelt von Schiilern an Attraktivitdt, die Identifikation mit der
Schule steigt. Zwei Drittel der befragten Schiiler bewerten die Schulatmosphére positiv und
identifizieren sich in hohem Malle mit ihrer Schule: 68% sind stolz, auf diese Schule zu
gehen; 63% sind der Meinung, dass es in der Schule viele Dinge gibt, die Spall machen; fiir
die Hilfte der Schiiler ist die Schule ein Ort, an dem auch nachmittags was los ist.

Signifikant hiufiger schitzen die Nutzer schulischer Angebote die Schulqualitdt positiv ein
und duBlern groBere Schulfreude. Schiiler, die sich wiederum in der Schule wohl fiihlen, sind
auch eher bereit, ihre Freizeit an diesem Ort zu verbringen.

Gleichzeitig konnen Angebote der Schuljugendarbeit die Attraktivitidt der Schule im Umfeld
erhohen und damit das Schulwahlverhalten der Kinder und ihrer Eltern positiv beeinflussen.
Da es im Konkurrenzkampf der Schulen um Schiiler auch um den Erhalt des Arbeitsplatzes
der Lehrer an diesen Schulen geht, unterstiitzt dieser Zusammenhang in groBem MaBle deren
Engagement fiir die Entwicklung von Freizeitangeboten und fiir eine Profilierung der
Schulen.

Durch Angebote der Schuljugendarbeit werden jungen Menschen vielfaltige Moglichkeiten
eroffnet, soziale Erfahrungen zu sammeln und Verantwortung zu iibernehmen. Sie
konnen damit auch ein wichtiges Erfahrungsfeld fiir demokratisches Lernen und die
Entwicklung einer demokratischen Schulkultur sein.

Der Freizeitbereich ist der Bereich an der Schule, in dem Schiiler am stérksten
Partizipationsmoglichkeiten wahrnehmen. Schiiler, die Freizeitangebote an der Schule nutzen,
heben mehrheitlich hervor, dass die Angebote zum Mitmachen motivieren, weil man ihnen
hier etwas zutraut und Verantwortung iibertrdgt. Es wird hervorgehoben, dass
Schiilermitwirkung nicht vorausgesetzt, sondern mit Geduld und Vertrauensvorschuss
entwickelt werden muss. Es sollten dafiir {iberschaubare Handlungsfelder und
Organisationsstrukturen aufgebaut werden, in denen Schiiler Handlungssicherheiten und
Selbstvertrauen erwerben konnen. Partizipation und Verantwortungsiibernahme muss dariiber
hinaus auch in Handlungsfeldern stattfinden, die ,,Ernstcharakter haben, die an die
unmittelbaren Interessen der jungen Menschen ankniipfen und die in Verbindung mit dem
Gemeinwesen stehen. Z.B: wiinscht sich iiber die Hilfte der Schiiler Angebote, die éltere
Jugendliche in der Freizeit machen. Diese Ergebnisse sollten u.a. Anlass geben, das
Engagement ilterer Schiiler, etwas fiir jlingere oder gleichaltrige Schiiler zu tun, im
schulischen Kontext zu befordern und damit auBerschulische Erfahrungen von Kindern und
Jugendlichen stérker als bisher in die schulische Arbeit einzubeziehen. Wenn die Dimension
demokratischen Lernens nicht nur auf den Freizeitbereich beschrankt bleibt, sondern auch im
Unterricht Eingang finden kann, werden Partizipationsmdglichkeiten in der Schule von den
Schiilern insgesamt nachhaltig und wirkungsvoll erlebt.
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Viele Projekte beschreiben, dass positive Klimaverinderungen durch verinderte
Kommunikationssituationen zwischen Lehrern und Schiilern, die sich am Nachmittag von
ihrer Lehrer- oder Schiilerrolle 16sen und sich von ganz neuen Seiten erleben konnen, erzielt
wurden. Diese Erfahrungen wirken auf die sozialen Beziehungen im Unterricht zuriick. Fiir
viele Lehrer ist das Engagement im Freizeitbereich deshalb auch fiir den Erfolg und den Spaf3
in der eigenen Arbeit wichtig und bereichert diese.

Die enorme zeitliche Belastung dieser im Unterricht und im Freizeitbereich aktiven und von
den Schiilern anerkannten Lehrer stellt im Programm jedoch ein bisher ungelostes Problem
dar. Es gibt eine grofle Zahl von Projekten, die hauptsidchlich wegen zu geringer personeller
Ressourcen ihr Angebotsspektrum nicht in vollem Umfang bediirfnis- und adressatengerecht
gestalten konnen. Generell zeigt sich, dass flir die Erhaltung und die Ausgestaltung des
aullerunterrichtlichen Bereichs die Schule iiber erweiterte personelle Ressourcen verfiigen
sollte, sowohl in Form von Lehrerstunden aber auch in Form von Honorarbudgets, um die
Kooperation mit auBBerschulischen Partnern und eine Schul6ffnung zu befordern.

Durch Personen, die neben Lehrern der Schule als Projektmitarbeiter im Freizeitbereich tétig
sind, werden neue Sichtweisen und Konzepte in den Schulalltag transportiert, die zwar nicht
immer konfliktlos in der Schule aufgenommen, aber vor allem Schiiler und Eltern stérken und
unterstiitzen konnen, eigene Interessen und Anspriiche einzubringen, diese auch zu vertreten
und umzusetzen. Lehrer und Sozialarbeiter, die iiber langfristige gemeinsame
Kooperationserfahrungen verfligen, beschreiben forderliche Auswirkungen sowohl auf die
Entwicklung der eigenen professionellen Rolle und Wirksamkeit in der Arbeit aber auch auf
das Schulklima insgesamt.

Durch die Angebote der Schuljugendarbeit und die damit verbundenen Fordermdglichkeiten
wurde eine Verinderung von Infrastrukturmerkmalen in der Schule erreicht, die dazu
beigetragen hat, das Schulklima zu verbessern.

Ehemals wenig genutzte Riume und unwirtliche Ecken wurden zu Treffs,
Kommunikationspunkten und anderen Freizeitorten umgestaltet; Winde, Flure und
Pausenhofe erhielten durch aktives Wirken der Kinder und Jugendlichen sowie ihrer Partner
im Projekt ein neues Aussehen. Viele Verdnderungen und Anschaffungen, die fiir Angebote
am Nachmittag getétigt wurden, bereichern auch das Schulleben am Vormittag, ob das die
Nutzung des Freizeittreffs als Pausencafé¢ oder der neuen Medientechnik in vielfiltigen
Unterrichtsprojekten sind. Verdnderungen der organisatorischen Gestaltung des Schulalltags
und ihre positiven Wirkungen auf das Schulklima und die Lebensqualitit fiir Schiilerinnen
und Schiiler werden berichtet, z.B. wenn Pausenzeiten giinstiger gestaltet werden, oder die
Schulklingel verstummt, Musik durch den ,,Schulfunk® im Schulhaus ertont oder die eigene
Schiilerfirma zur Friihstiicksversorgung beitragt.

Die Schule selbst ist ein wichtiger Lebensbereich von Schiilern, in dem sich
Herausforderungen stellen, die sie bewiltigen miissen. Deshalb sollte dieser Lebensbereich
als ein die Entwicklung aller Kinder und Jugendlichen forderlicher Lebensort gestaltet
werden. Die Ergebnisse verdeutlichen, dass der Lebensbereich Schule - bei Beriicksichtigung
der Tatsache, dass auBlerschulische Lebensbedingungen von Kindern und Jugendlichen einen
wichtigen Einfluss auf die Lernvoraussetzungen der Schiiler haben und sehr unterschiedlich
sein konnen, - selbst Probleme erzeugen kann. Deshalb sollten sich die Vorhaben im Rahmen
von Schuljugendarbeit nicht nur auf Freizeitangebote am Nachmittag beziehen, sondern auch
die verpflichtenden Teile von Schule stirker in den Blick nehmen.

Etwa ein Drittel der Schiilerschaft ist mit der Schulatmosphire unzufrieden. Ebenfalls ein
Drittel der Schiiler ist unzufrieden mit dem eigenen Schulerfolg. Dieses Ergebnis sollte
Anlass dafiir sein, diese Schiilergruppe stirker in das Blickfeld schulischer Bemiihungen um
Schulqualitdt zu riicken. Vor allem die Schulerfolge von Schiilern haben Einfluss darauf, ob
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Schiiler gern in die Schule gehen, sich in der Schule wohl fithlen und SpaB3 haben: Mit
abnehmendem Schulerfolg sinken die Anteile derer, die Schulfreude &uBlern und sich in der
Schule wohl fiihlen; aber auch derer, die schulische Freizeitangebote nutzen und damit durch
diese freiwilligen Angebote erreicht werden konnen. Diese Schiiler duBlern gleichfalls
hiufiger als andere, dass ihr auBBerschulischer Alltag zu wenig in der Schule Beachtung findet.
Eine verstirkte Offnung der unterrichtlichen und auBerunterrichtlichen Angebote und
MaBnahmen zu den Lebenswelten der Kinder und Jugendlichen erscheint als eine
notwendige Zielrichtung.

Es zeigt sich, dass Bemiithungen um mehr Schulfreude der Schiiler, um ein positives
Schulklima und Attraktivitdt der Schule durch auBerunterrichtliche und unterrichtliche
MaBnahmen begleitet werden sollten, die geeignet erscheinen, die Schulerfolgschancen dieser
Schiiler wesentlich zu stirken sowie ihnen in vielfaltigen Kontexten Unterstiitzung und
positive Selbstwirksamkeitserfahrungen zu ermoglichen. In erster Linie setzt dies eine
positive FEinstellung zu den Schiilern und die Bereitschaft voraus, die Situation und
Bediirfnisse aller Schiiler - auch der Schiiler, deren schulische Sozialisation gefihrdet scheint
- ganzheitlich wahrzunehmen und darauf mit adiquaten Angeboten und Mallnahmen
einzugehen. Der Erfolg der Konzepte und Handlungsstrategien héngt also wesentlich davon
ab, in welchem MalBe es der Schule gelingt, den Bediirfnissen und der sozialen
Lebenssituation ihrer Schiilerschaft insgesamt Rechnung zu tragen. Die Ergebnisse
verdeutlichen, dass sich Schulen in hohem Mafle beziiglich ihrer Schiilerzusammensetzung
unterscheiden konnen und daher die jeweiligen Kontextbedingungen unbedingt bei der
Angebotsentwicklung und Ergebnisreflektion Beriicksichtigung finden sollten. Neben dem
eigenen schulischen Beitrag sind die Kooperation mit der Jugendhilfe und anderen
auBlerschulischen Partnern sowie eine enge Zusammenarbeit mit den Eltern wichtige
Voraussetzungen flir den Erfolg solcher Konzepte und Strategien. In diesem Sinne sollte das
Programm Schuljugendarbeit viel stérker als bisher die Zielstellung verfolgen, die
sozialpddagogische Kompetenz und Qualitit von Schule im Gesamtsystem zu
entwickeln.

Aus den Ergebnissen der Schiilerbefragung sowie der zahlreichen qualitativen
Untersuchungen lassen sich Bedingungen und Zusammenhinge ableiten, die den Erfolg und
die Wirksamkeit der Projekte im Sinne der Zielstellungen des Programms  positiv
beeinflussen.

Das Nutzungsinteresse an den Freizeitangeboten der Schule ist groBer als die derzeitige

Inanspruchnahme der Angebote. Dieses Ergebnis signalisiert auch Handlungs- und

Entwicklungsbedarf aus der Sicht der Schiilerinnen und Schiiler.

Zwei Drittel der Schiiler, die sich Angebote an der Schiiler wiinschen, bekunden (verstérktes)

Nutzungsinteresse. Folgende Rahmenbedingungen wirken sich demnach positiv auf eine

Annahme des Projekts aus:

- eine stirkere Orientierung der Angebote an den Interessen der Schiiler;

- die Moglichkeit, in hoherem Malle Entscheidungsfreiheit und Mitsprache bei der
Gestaltung des Freizeitangebots sowie der Rdume zu haben;

- eine Anderung der Nutzungszeiten und Anpassung an den Bedarf:

- eine Bereitstellung von Réumen, in denen sich Schiiler mit Freunden und in Gruppen
treffen konnen;

- ErschlieBung weiterer personeller Ressourcen, damit neben Lehrern verstdrkt auch dltere
Schiiler, Sozialarbeiter, Personen nichtpddagogischer Berufsgruppen (z.B. Musiker,
Sportler, Kiinstler) sowie Eltern Ansprechpartner im Projekten werden.
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Nicht die Summe der Einzelaktivititen erhoht den Erfolg der Projekte, sondern die Breite
und Vielfalt der Angebote sowie ihre Einordnung in das Gesamtkonzept schulischer
Bildung- und Erziehungsarbeit, wobei insbesondere folgende Aspekte Berlicksichtigung
finden sollten:

- Das Projekt spricht viele Schiiler mit unterschiedlichen Interessen an, beriicksichtigt den
Bedarf verschiedener Schiilergruppen und ist auch fiir Kinder und Jugendliche des
Umfelds gedftnet.

- Die Angebote stehen verlésslich, liber die gesamte Woche und in Abstimmung mit dem
tatsédchlichen Nutzungsbedarf zur Verfligung.

- Die Kinder und Jugendlichen sind in die Planung und Durchfiihrung der Angebote aktiv
einbezogen, das Projekt bietet vielfiltige Moglichkeiten fiir Eigeninitiative und
Verantwortungsiibernahme.

- Neben der aktiven Beteiligung von Lehrern am Projekt werden entsprechend der
Bedarfsstrukturen weitere Personengruppen mit ihren Kompetenzen einbezogen.

- Es gibt eine inhaltliche und organisatorische Abstimmung zwischen dem Projekttrager
und der Schule, die durch eine Kooperationsvereinbarung verbindlichen Charakter erhalt.

Der sozialpidagogischen Handlungsorientierung in den Projekten kommt in diesem
Zusammenhang eine grofle Bedeutung bei. Die Beteiligten beschreiben, dass oft noch vor den
ganz konkreten Projektinhalten fiir die Nutzer entscheidend ist, wie die Personen mit den
Kindern und Jugendlichen umgehen und ob sie von ihnen akzeptiert werden. Wichtig sei vor
allem, ob die Personen den Kindern und Jugendlichen wertschéitzend und partnerschaftlich
begegnen, ob sie Berater und nicht Bestimmer sind, ob sie ihnen zuhoren, Ansprechpartner
fiir die Alltagsfragen und -probleme sind und gegebenenfalls mit ihnen nach geeigneten
Bewiltigungsstrategien suchen. So konnen selbst inhaltlich interessante Vorhaben an dieser
Komponente scheitern. Nicht nur in schwierigen sozialokologischen Kontexten hat sich eine
Zusammenarbeit mit Partnern der Jugendhilfe bewihrt, um die gesellschaftlichen Aufgaben
von Schule erfolgreicher fiir die einzelnen Schiilerinnen und Schiiler erfiillen zu kdnnen.

In Abhdngigkeit von der Auspriagung dieser Handlungsorientierung in den Projekten und der
sozialpddagogischen Qualitdt von Schule werden an den Standorten die verschiedenen
Freizeitangebote (Arbeitsgemeinschaften, Schiilerklubs, Veranstaltungen, Fahrten usw.) um
weitere Angebotsbereiche erweitert:

Beratung, Einzelfallarbeit, Vermittlung von Hilfen, Elternarbeit;

Sozialpddagogische Gruppenarbeit, geschlechtspezifische Angebote, spezielle

berufsorientierende Angebote;

Klassen- und unterrichtbezogene Angebote, Beratung von Schule;

Gemeinwesenorientierte Angebote.

Bei der Entwicklung der Projektvorhaben hat sich folgendes Vorgehen bewéhrt:

Die verschiedenen Interessenvertreter und beteiligten Partner, das konnen Schiiler, Eltern,
Lehrer, Vertreter von Vereinen, Partner in der Wirtschaft sein, werden an einen Tisch geholt.
Das hat den Vorteil, dass von Anfang an neue Sichtweisen, Moglichkeiten eingebracht oder
Bedarf artikuliert werden, die die eigene Perspektive sowie die Handlungsmdglichkeiten im
Vorhaben erweitern.
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Es wird dariiber Verstindigung erzielt, welche MalBlnahmen und Angebote sich bewihrt

haben, welche umgestaltet werden oder neu entstehen sollten. In einer Bestandsaufnahme

wird zundchst geklart,

e Welche Mallnahmen und Angebote (dazu zihlen Arbeitsgemeinschaften, Angebote
auBlerschulischer Partner, traditionelle Feste usw.),

e wann und wie oft,

e fiir welche Zielgruppen,

e mit welchem Erfolg bereits an der Schule laufen und

e welche Personen, Rdume, Ausstattung und Finanzen daflir zur Verfligung stehen.

Beteiligte betonen, dass dieses Vorgehen motiviert, weil man oft merkt, dass man nicht beim
Punkt Null anfangen muss, sondern auf Bewiahrtem aufbauen kann.

Es muss jedoch kritisch festgestellt werden, dass in vielen Schulen insbesondere eine
kontinuierliche konzeptionelle Arbeit und Selbstreflektion und -evaluation kaum praktiziert
werden und es diesbeziiglich einen grof3en Unterstiitzungs- und Beratungsbedarf gibt.

In einem nichsten Schritt wird der weitere Bedarf ermittelt, also welchen Interessen und
Bediirfnissen der Kinder und Jugendlichen bisher zu wenig Rechnung getragen werden
konnte. Viele Projekte haben gute Erfahrungen mit Schiilerumfragen gemacht. Eine
Verstidndigung und Einordnung der Vorschlige auf der Grundlage bestehender schulischer
und auBerschulischer Konzepte, Strategien und Handlungsorientierungen ist zu empfehlen. Es
sollte {iiberlegt werden, wo eine Zusammenarbeit zwischen Projekten sinnvoll, eine
Verbindung mit unterrichtlichen Aktivitdten wiinschenswert sowie eine gemeinsame Nutzung
der Ressourcen moglich sind. Diese Informationen werden durch eine Gruppe geordnet und
so aufbereitet, dass eine Prioritatenliste flir die ndchsten Vorhaben entsteht. Wichtig ist, klare
Arbeits- und Verantwortungsbereiche festzulegen. Dabei sollten die Handlungsfelder
iiberschaubar bleiben und Verantwortung auf mehrere Personen abgegeben werden.
AnschlieBend werden die Ergebnisse der Bestandsaufnahme, der Bedarfsanalyse und der
weiterfiilhrenden  Uberlegungen in einer Konzeption zusammen gefasst. Um die
Verantwortungsiibernahme der Schule zu fordern, ist zu empfehlen, die Schulkonferenz
einzubeziehen.

Es sollte auf breiter schulpolitischer und fachwissenschaftlicher Ebene diskutiert und erprobt
werden, inwieweit es moglich und forderlich erscheint, den Schulen, die in umfassender
Weise konzeptionell und praktisch eine qualitative Schulentwicklung betreiben, im Rahmen
des Programms mehr Verantwortungsiibernahme und Eigeninitiative zu ermdglichen, indem
diesen fiir einen lingeren Zeitraum und in gréBerer Dimension ein entsprechendes Budget zur
Verfiigung gestellt wird.
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7.2 Perspektiven

Im zuriickliegenden Forschungszeitraum wurden durch quantitative und qualitative
Untersuchungsmethoden Aussagen zur inhaltlichen und strukturellen Umsetzung des
Programms "Schuljugendarbeit" in seiner Einfithrungsphase gewonnen und darauf aufbauend
einzelne Wirkungszusammenhénge untersucht, die als zentrale BezugsgroB3e den Ort Schule
als Lebensraum darstellen. Es liegen damit Evaluationsergebnisse vor, die sich auf den
Sachstand und den wahrgenommen Entwicklungsbedarf im Programm beziehen und bereits
auf verschiedenen Ebenen in Regionalschuldmtern, Jugenddmtern sowie in Schulen, bei
Projekttragern und auf Fachtagungen publik gemacht werden. Dariiber hinaus ist eine
Handreichung mit Erfahrungsberichten aus der Praxis erarbeitet worden, die gleichfalls der
interessierten Offentlichkeit zugénglich ist.

Es wurde begonnen, den Schwerpunkt der wissenschaftlichen Begleitung zunehmend auf eine
regionale Beratung zu verlagern, um die Schule mit ihren Angeboten, Kompetenzen und
Ressourcen stérker als Gestaltungsfeld kommunaler Politik - und in diesem Kontext
Schuljugendarbeit als ein Instrument qualitativer Schulentwicklung zu profilieren - und in den
Blickpunkt zu riicken.

Zielsetzungen

In den Jahren 2001 und 2002 soll die Qualititsentwicklung im Programm einen wesentlichen
Schwerpunkt der wissenschaftlichen Begleitung darstellen.

"The most important purpose of program evaluation is not to prove but to improve.’
(Stufflebeam)

In diesem Sinne ist die wissenschaftliche Begleitung vor allem Moderator, Impulsgeber und
Berater in einem Entwicklungsprozess, der von ihr kritisch reflektiert wird.

’

a) Es geht insbesondere darum, positive Rahmenbedingungen fiir den festgestellten
Entwicklungsbedarf zu befordern. Neben der Beratung des SMK hinsichtlich einer
konzeptionellen Weiterentwicklung des Programms soll vor allem die kommunale Ebene
als eine Handlungsebene Unterstiitzung erfahren, indem - wie bereits in Dresden
begonnen - Prozesse im Sinne einer Qualititsentwicklung moderiert und begleitet werden.
Ergebnisse einer solchen wissenschaftlichen Begleitung sind zum einen eine
weiterentwickelte Praxis sowie bildungs- und jugendpolitische Konzeptionen, die diese
befordert; zum anderen soll dieser Prozess kritisch reflektiert und in seinen Wirkungen
beschrieben werden, so dass dann auch fiir andere Kommunen ein hilfreiches
Instrumentarium zur Nutzung bereit steht.

b) Es sollen Instrumentarien fiir die Selbstevaluation entwickelt werden, die den Stand und
Entwicklungsbedarf im Projekt erfassen, die Qualitdtssicherung und -entwicklung an den
Schulen unterstiitzen, aber auch verwertbare Riickmeldungen fiir die Weiterentwicklung
des Programms liefern sowie die notwendige Rechenschaft {iber die eingesetzten
offentlichen Mittel sicherstellen.

c) Weiterhin soll ein flexibles Unterstiitzungs- und Informationssystem (z.B. unter Nutzung
des Kommunikationsmediums  Bildungsserver) entwickelt werden, das die
Eigenverantwortung der einzelnen Projekte an Schulen und Kommunen fiir ihre Projekte
stiarkt, professionelles Handeln befordert und miteinander in einen konstruktiven
Erfahrungsaustausch bringt. Dazu bedarf es vor Ort in stirkerem MaBle Austausch {iber
best-practice Modelle und Erfahrungen. Eine Aufgabe der wissenschaftlichen Begleitung
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besteht darin, Erfahrungsaustausch und Fortbildung in enger Zusammenarbeit mit
regionalen Partnern insbesondere von Schule und Jugendhilfe weiter aufzubauen und zu
unterstitzen.

d) Schwerpunkte einer inhaltlichen Profilierung, Beratung und Begleitung im Rahmen der
Projekte der Schuljugendarbeit bilden dabei: ErschlieBen, Nutzung und Vernetzung von
auBlerschulischen Angeboten, Kompetenzen und Ressourcen, Beforderung von
Kooperationsstrukturen zwischen Schulen; Forderung einer demokratischen Schulkultur
durch verstirkte Ubernahme von Verantwortung, Entwicklung und Begleitung von
Projektinitiativen und Angeboten mit dem Anspruch "Schiiler fiir Schiiler" .

Methodische Umsetzung

Die Zielstellung, die unter Punkt a) formuliert wurde, wird auf der Grundlage der Konzeption
flr die Umsetzung der "Planungsinitiative zur Entwicklung eines kommunalen
Handlungskonzepts zur Zusammenarbeit von Schule und Jugendhilfe in der Landeshauptstadt
Dresden " realisiert, die im Jahr 2000 gestartet wurde. Ein konkreter Anlaf fiir die
beabsichtigte Planungsinitiative™ ist das Programm ,.Schuljugendarbeit in Sachsen®, das in
der Intention des Sichsischen Staatsministeriums ein Instrument zur Erhdhung der sozialen
Qualitdt von Schule ist. Im Rahmen dieses Programms wurden immerhin ein Viertel aller
Schuljugendarbeitsprojekte an Dresdner Schulen gefordert. Die Stadt sah ihrerseits
Handlungsbedarf. Die Planungsinitiative wurde im Rahmen der wissenschaftlichen
Begleitung durch die Sichsische Arbeitsstelle fiir Schule und Jugendhilfe (SASJ) ins Leben
gerufen und mit den Spitzen der kommunalen Verwaltungen sowie dem
Regionalschulamtsdirektor verabredet. Diese bilden die Leitungsgruppe, die politisch flir das
Vorhaben verantwortlich ist und es gegeniiber dem Stadtrat sowie der Stadtverwaltung
vertritt. Es wurde eine stindige Arbeitsgruppe konstituiert, in der Vertreter der Leitungs- und
Praxisebene von Jugendhilfe und Schule (Jugendamt, freie Triger, Schulverwaltungsamt,
Regionalschulamt usw.) vertreten sind. Zielsetzung der Arbeitsgruppe, die von der SASJ
moderiert wird, ist die Entwicklung einer kommunalen Konzeption zur Weiterentwicklung
von Bildungsangeboten und sozialen Diensten fiir Kinder und Jugendliche in Dresden, mit
dem Ziel, durch Kooperation deren Wirksamkeit zu steigern. Bei der Erarbeitung der
Konzeption werden insbesondere biographische Uberginge und institutionelle Schnittstellen
zwischen Jugendhilfe und Schule in den Blick genommen, um bestmogliche Schul- und
Bildungserfolge fiir alle Kinder und Jugendlichen zu sichern und Risiken fiir das Gelingen des
Aufwachsens und der sozialen Integration von Kindern und Jugendlichen moglichst friihzeitig
zu erkennen und darauf angemessen zu reagieren. Eine zentrale Bedeutung haben bei dieser
Arbeit die Projekte der Schuljugendarbeit. Vertreter der Schulen und Projekttriger sind an
dieser Arbeit also iiber einen lingeren Zeitraum beteiligt. Bis zum heutigen Zeitpunkt sind
neun Arbeitsrunden gelaufen. Zur Zeit wird ein Entwurf des in der vorangegangenen
Arbeitsphase zusammengetragenen Materials in Form eines Sachstands erarbeitet und in der
kommunalen Arbeitsgruppe diskutiert.

Fiir die Realisierung der Zielsetzungen b) bis d) soll eine Projektgruppe aus Schulen gebildet
werden, die miteinander im regelmiBigen Erfahrungsaustausch treten und die in diesen
Aufgabenfeldern entweder bereits Erfahrungen flir andere Schulen bereitstellen konnen, aber
auch Interesse an Entwicklungsarbeit zu den ausgewiesenen Inhalten leisten wollen. Diese

>3 Diese bezieht sich jedoch nicht nur auf die Schaffung forderlicher kommunaler Rahmenbedingungen fiir die
Umsetzung dieses Programms, sondern soll vor dem Hintergrund konkreter Programmerfahrungen die
Voraussetzungen fiir eine Kooperation von Jugendhilfe und Schule auf kommunaler Ebene befordern und eine
entsprechende Konzeptionsentwicklung initiieren.
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Gruppe soll von der wissenschaftlichen Begleitung moderiert und begleitet werden. Auf der
Grundlage der Arbeitsergebnisse dieser Gruppe soll eine Struktur entwickelt werden, die
Transfer und Erfahrungsaustausch tiber diesen Arbeitsrahmen hinaus ermoglicht.

Der Bericht der wissenschaftlichen Begleitung wird eine Beschreibung dieser Prozesse liefern
und eine Materialsammlung erprobter Instrumentarien enthalten.
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Anhang

Anlage 1: Ergebnisse der Schiilerbefragung

Anlage 2: Faktoreniibersicht
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Alle Angaben in Prozent

Ich bin ein Ich wohne
50 Maidchen 70 in einer Stadt
50 Junge 30 auf dem Dorf
Mit wem lebst Du zur Zeit ?
70 mit Vater und Mutter
13 mit meiner Mutter
2 mit meinem Vater
12 mit meiner Mutter und meinem Stiefvater bzw. ihrem Lebenspartner
1 mit meinem Vater und meiner Stiefmutter bzw. seiner Lebenspartnerin
1 mit anderen Erziehungsberechtigten

Hast Du Geschwister ?

81 Ja. 8 Leben nicht im Haushalt
63 Eins
19 Zwel
9 Drei und mehr
19 Nein

Ich gehe in die

46 6. Klasse 3 7. Klasse
46 8. Klasse 2 9. Klasse
3 10.Klasse
Ich besuche zur Zeit
20 das Gymnasium
80 die Mittelschule
Welchen Schulabschlufl strebst Du an?
6 Hauptschulabschlu3 (Klasse 9)
5 Qualifizierenden Hauptschulabschluf3 (Klasse 9 und Priifung)
62 Realschulabschluf3 (Klasse 10)
27 Abitur

In die Schule gehe ich grundsiitzlich

5 sehr gern

49 gern

36 nicht so gern
10 gar nicht gern

Wie waren Deine Leistungen im letzten Schuljahr, wenn Du sie mit denen Deiner
Mitschiiler/innen vergleichst?
Meine Leistungen waren

17 besser

69 genauso gut

15 schlechter als die der meisten anderen in meiner Klasse.
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Wie siehst Du Deine Schule? Kreuze bitte zu jeder Aussage an, wie sehr Du ihr zustimmst!

Ich stimme |Ich stimme |Ich stimme |Ich stimme
voll zu eher zu eher nicht | gar nicht
zu zu
Diese Schule ist die nichstgelegene zu meinem 45 20 18 17
Wohnort.
Diese Schule hat einen guten Ruf. 32 45 18 5
Die Schule ist ein Ort, an dem nachmittags was 17 29 32 23
los ist.
Diese Schule kiimmert sich besonders um uns 22 49 22 6
Schiilerinnen und Schiiler.
An dieser Schule gibt es prima Lehrerinnen und 22 49 23 6
Lehrer.
Ich bin froh, wenn ich nicht mehr zur Schule 33 27 28 12
gehen muf3.
Unser Klassenzimmer gefallt mir. 27 33 25 15
Wenn man einen interessanten Ausbildungs- 83 14 2 1
bzw. Studienplatz finden will, braucht man
einen guten Schulabschluf3.
Fiir mich ist es wichtig, Erfolg in der Schule zu 63 33 4 1
haben.
Die Ausgestaltung unserer Schule finde ich gut. 24 46 24 6
Ich bin stolz, auf diese Schule zu gehen. 25 43 24 8
Es gibt in der Schule eigentlich viele Dinge, die 24 39 28 8
mir Spal} machen.
Schule ist nutzlose Zeitverschwendung. 6 9 30 55
Schule ist ein Ort an dem ich Freunde trefte. 64 27 6 3
Schule hat zu wenig mit meinen aktuellen 17 38 34 11
Problemen und Fragen zu tun.
An  unserer Schule gibt es viele 27 37 28 8
Veranstaltungen, die von Schiilern selbst
organisiert werden.
Die Leistungsanforderungen an dieser Schule 8 25 50 17
sind zu hoch.
In dieser Schule haben Schiiler auf wichtige 22 48 23 7
Dinge EinfluB, die geplant oder entschieden
werden sollen.
Die Schiilerinnen und Schiiler, mit denen ich 20 48 26 6

am meisten zusammen bin, fithlen sich in der
Schule wohl.

Welche Zensur hattest Du im letzten Zeugnis (vor den Sommerferien) in den folgenden

Féichern?

1 2 3 4 5 6
Deutsch 4 41 42 12 1 0
Mathematik 4 34 40 19 3 0
Englisch 8 37 35 16 3 0
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In meiner Klasse fiihle ich mich im allgemeinen

21 sehr wohl

61 wohl

15 nicht so wohl
3 gar nicht wohl

Hier sind nun einige Aussagen zu Deiner Klasse. Kreuze bitte zu jeder Aussage an, wie

sehr Du ihr zustimmst!

Ich stimme | Ich stimme | Ich stimme | Ich stimme
voll zu eher zu eher nicht zu | gar nicht zu

Wir helfen uns gegenseitig bei den 21 35 30 14
Hausaufgaben und vor Klassenarbeiten.
Viele von uns treffen sich auch auBlerhalb 64 29 5 2
des Unterrichts und verbringen ihre Freizeit
zusammen.
In meiner Klasse ist jeder nur mit sich selbst 6 16 42 36
beschiftigt, fiir die Probleme der anderen hat
kaum einer Interesse.
Ich habe in der Pause oft Angst vor einigen 4 6 20 70
Mitschiilern.
In unserer Klasse gibt es eine Gruppe, die 10 12 28 50
iiber den Rest der Klasse bestimmit.
Der Umgangston unter den Schiilern unserer 20 32 35 13
Klasse ist ziemlich unfreundlich.
Die Maédchen verstehen sich gut mit den 23 44 24 9
Jungen unserer Klasse (und umgekehrt).
Unseren Klassenraum haben wir gemeinsam 16 20 27 37
nach unseren Vorstellungen gestaltet.
Wir machen Klassenfahrten ins Landheim. 57 26 8 9
Die Schiiler in meiner Klasse sind gern 32 52 14 2

zusammen.

Treffen die folgenden Situationen auf dich zu? Kreuze bitte zu jeder Aussage an, wie sehr

Du ihr zustimmst!

Trifft Trifft eher Trifft eher Trifft gar
voll zu Al nicht zu nicht zu
Abends im Bett mache ich mir oft Sorgen 14 28 35 23
darliber, wie ich am ndchsten Tag in der
Schule abschneiden werde.
Ich glaube meine Leistungen wiren besser, 23 25 30 22
wenn ich weniger Angst vor Priifungen und
schriftlichen Arbeiten hétte.
Aus Angst, etwas Falsches zu sagen, 12 21 32 35
beteilige ich mich selten am Unterricht.
Wenn im Unterricht mein Name fillt, habe 17 23 34 26

ich gleich ein ungutes Gefiihl.
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Auf wie viele Lehrer/innen Deiner Schule treffen folgende Aussagen zu? Kreuze bitte zu

jeder Aussage an, wie sehr Du ihr zustimmst!

Trifft zu auf

Die Mehrheit | einige Lehrer | keinen Lehrer

der Lehrer
Unsere Lehrer sind freundlich zu uns. 37 60 3
Zu meinen Lehrern habe ich Vertrauen. 19 62 19
Meine Probleme wiirde ich mit meinen Lehrern 8 39 53
besprechen.
Unsere Lehrer reden schlecht von Schiilern. 8 47 45
Wenn ich Hilfe von Lehrern brauche, bekomme 43 51 6
ich sie auch.
Auf Schiiler, die Schwierigkeiten haben und 12 55 33
nicht mitkommen, nehmen wunsere Lehrer
wenig Riicksicht.
Unsere Lehrer trauen uns etwas zu und 40 52 8
iibertragen uns Verantwortung.
Unsere Lehrer beurteilen uns nur nach den 24 54 22
Schulleistungen.
Unsere Lehrer behandeln alle Schiiler gleich 45 45 10
und sind gerecht.
Unsere Lehrer nehmen sich Zeit fiir uns und 31 58 11
konnen zuhoren.
Die Lehrer kennen meine Interessen und 19 57 25
Starken.
Unsere Lehrer gestalten den Unterricht 16 72 12
interessant.
Lehrer sind in unserer Freizeit wichtige 14 43 43
Ansprechpartner fiir uns, weil sie an unserer
Schule auch Freizeitangebote machen.
Die Lehrer gehen zu wenig auf unsere Fragen 11 63 26
ein.
Lehrer glauben, uns kann man wenig 9 44 46

beibringen und sind ungeduldig.

Wie zufrieden bist Du im Augenblick mit den folgenden Bereichen Deines Lebens?

sehr eher eher sehr
zufrieden zufrieden | unzufrieden | unzufrieden
© ®
Mit Deinem Bildungsweg, Schulerfolg 17 53 26 4
Mit Deiner Familie 58 31 9 2
Mit Deiner Freizeit 56 32 10 2
Mit Dir selbst 35 45 15 4
Mit Deinen Beziehungen zu anderen 45 46 8 2
Menschen
Mit Deinem Leben insgesamt 42 46 9 3
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Wie siehst Du Dich selbst? Kreuze bitte zu jeder Aussa

e an, wie sehr Du ihr zustimmst!

Ich stimme | Ich stimme | Ich stimme | Ich stimme
voll zu eher zu eher nicht zu | gar nicht zu

Im groBen und ganzen bin ich mit mir 41 47 10 1
zufrieden.
Ich glaube, niemand versteht mich so recht. 9 30 40 21
Ich bin oft ziemlich mutlos und fiihle mich 9 20 36 35
ungliicklich.
Ich fange oft Sachen an und schaffe es nicht, 13 27 36 24
sie zu Ende zu bringen.
Ich kann machen, was ich will: Die Arbeiten 16 24 42 18
der anderen finde ich immer besser als
meine.
Im groBen und ganzen halte ich mich fiir 15 51 29 5
erfolgreich.
Auch wenn ich mich noch so anstrenge: 12 31 40 16
Richtig zufrieden sind die Lehrer mit mir
nie.
Ich glaube, ich habe eine Reihe guter 36 53 9 1
Eigenschaften.
Mit wem verbringst Du Deine Freizeit ?

oft manchmal selten nie
allein 13 27 44 15
mit der besten Freundin/ dem besten 55 35 8 2
Freund
mit einer festen Gruppe (Clique) 22 23 22 34
mit Geschwistern 17 23 26 34
mit Eltern 21 37 33 9
Wo verbringst Du Deine Freizeit?

oft manchmal selten nie
zu Hause 25 39 30 6
im Wohngebiet/ auf der StraBle und 29 34 25 12
offentlichen Plitzen
in der Schule/ Schulhof 5 15 27 54
in einem Verein (z.B. Sportverein) 28 18 13 41
in einem offenen Kinder- bzw. 12 13 20 55
Jugendtreft (Club, Jugendhaus)
in der Wohnung von Freunden 19 48 27 6
mm  Gaststitten, Cafés, Discos, 9 17 30 43
Spielhallen
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Was machst Du in Deiner Freizeit am liebsten bzw. hiufigsten? Nenne bitte maximal
fiinf Freizeitbeschéftigungen!

57 Sport treiben 11 Einkaufen

49 Spiel und Sport drauflen 10 Basteln/Malen/Werken/Zeichnen

58 Mit Freunden treffen/quatschen 13 Musizieren/Singen/Tanzen

35 Computerspiele 5 Mit Technik beschiftigen

32 Fernsehen/ Video/ Kino 5 Lernen fiir die Schule

13 Musik/ Radio horen 3 Zu Hause helfen

15 Lesen 6 Faulenzen

3 Briefe/Tagebuch usw. 6 Mit Eltern/Geschwistern etwas
schreiben unternechmen

12 Mit Tieren beschéftigen 6 Sonstiges

Wie zufrieden bist du mit den Freizeitangeboten in Deiner Wohngegend?

sehr zufrieden eher zufrieden eher nicht zufrieden iiberhaupt nicht zufrieden
© ®
16 50 22 12

Ich habe aufierhalb der Schule feste Termine

30 Keine

55 in einem Sportverein

19 in der Musikschule/ oder im Musikverein

13 im Tanzverein (Theaterverein u.4.)

13 in einer kirchlichen Gruppe

10 in Kursen (Computerkurse, Sprachkurse usw.)

6 in einer Organisation (Rotes Kreuz, Feuerwehr usw.)
27 in sonstigen Vereinen/ Clubs

Pro Woche habe ich (ohne die Angebote der Schule) etwa

9 5 feste Termine und mehr
60 2 bis 4 feste Termine
31 1 Termin

Wie oft hast Du nach 14.00 Uhr Unterricht?

4 an 5 Tagen
8 an 4 Tagen
15 an 3 Tagen
22 an 2 Tagen
27 an 1 Tag
24 nie

Nach dem Unterricht verbringe ich in der Schule pro Woche etwa

2 10 Stunden und mehr
7 5 bis 9 Stunden
15 4 bis 2 Stunden

76 weniger als 2 Stunden
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Welche Freizeitangebote nutzt Du an der Schule?

47 Arbeits- bzw. 47 Sportgemeinschaften
Interessengemeinschaften 9 Kiinstlerisch- kreative Angebote

11 Theater-/ Kabarett-/ Tanzgruppe
10 Musische Angebote
18 Arbeit mit Computer, Foto, Video
8 Sprachkurse
25 Andere:

16 offene Angebote in einem Schiilerklub oder offenen Treff

19 Veranstaltungen

5 Hausaufgabenbetreuung

7 andere Freizeitangebote

40 keine

Wie zufrieden bist Du insgesamt mit den Freizeitangeboten an der Schule unabhiingig

davon, ob Du diese bisher nutzt?

sehr zufrieden eher zufrieden eher nicht zufrieden iiberhaupt nicht zufrieden
©
18 46 26
Wie hiufig nutzt Du die Freizeitangebote an Deiner Schule?
2 regelméfig an 5 bis 4 Tagen der Woche
12 2 bis 3 mal in der Woche
23 einmal in der Woche
28 selten, nur zu bestimmten Anldssen
36 nie

Warum nutzt Du die Freizeitangebote in der Schule?

Trifft Trifft eher Trifft eher Trifft gar
voll zu Al nicht zu nicht zu
Das Angebot entspricht meinen Interessen. 50 39 9 2
Ich kann Dinge ausprobieren und nutzen, die 43 36 14 6
ich zu Hause nicht habe oder machen kann.
Ich habe hier Spall und Abwechslung. 49 37 11 3
Ich kann meine Freunde mitbringen oder 50 32 12 6
hier treffen.
Da sind Leute, mit denen man auch tiber 19 33 32 16
Probleme reden kann.
Andere Angebote gibt es in der Umgebung 29 34 24 13
kaum oder kosten viel Geld.
Was ich hier lerne, ist fiir mein spéteres 30 28 30 13
Leben (z.B. Beruf) wichtig.
Ich mochte mein Wissen erweitern. 33 38 20 8
Ich wiiite sonst nicht so recht, was ich 22 28 33 17
anderes machen sollte.
Ich erhalte hier Hilfe bei der Erledigung der 12 20 34 35
Hausaufgaben.
Man traut uns was zu und tibertrdgt uns 33 45 17 5
Verantwortung, wir kdnnen mitbestimmen.
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Warum nutzt Du die Freizeitangebote der Schule nicht oder selten ?

Trifft Trifft eher | Trifft eher | Trifft gar
voll zu Zu nicht zu nicht zu
Ich mochte meine Freizeit nicht auch noch in 42 31 19 8
der Schule verbringen.
Ich habe auBlerhalb der Schule genug 40 32 19 9
Freizeitangebote, die ich nutze.
Die Leute, die die Freizeitangebote machen 13 23 39 24
bzw. Ansprechpartner sind, sagen mir nicht zu.
Das Freizeitangebot entspricht nicht meinen 32 39 20 9
Interessen.
Es gibt nur Angebote zu festen Zeiten (z.B. 38 35 16 10
Arbeitsgemeinschaften). Ich mochte mich aber
einfach mit Leuten treffen und selbst
bestimmen, was wir gemeinsam machen.
Ich kann meine Freunde nicht mitbringen, weil 17 15 32 36
sie nicht in diese Schule gehen.
Es gibt zu viele Sachen, die in der Schule 30 27 27 15
verboten sind, auf die ich in meiner Freizeit
aber nicht verzichten mochte.
Ich habe zu wenig Zeit dafiir, weil ich lange an 9 23 47 21
den Hausaufgaben sitze.
Ich kann die Angebote nicht nutzen, weil ich 18 17 22 43
einen sehr weiten Schulweg habe und auf
Verkehrsmittel angewiesen bin.

Wie stehst Du zu folgenden Aussagen? Kreuze bitte zu jeder Aussage an, wie sehr Du ihr

zustimmst!
Trifft Trifft eher zu | Trifft eher Trifft gar
voll zu nicht zu nicht zu
Ich wiirde Freizeitangebote an der Schule
(hdufiger bzw. linger) nutzen, wenn ...
...es Réume gibe, in denen man sich 18 33 31 19
tagsiiber mit Freunden treffen kann
...sich die Nutzungszeiten verdndern 14 28 35 22
wiirden.
...diese nicht durch Lehrer gemacht werden 18 25 35 22
wiirden.
. die Angebote mehr meinen Interessen 32 36 20 12
entsprechen wiirden.
...man dort seine Freizeit und die Réume 28 31 26 15

nach seinen eigenen Vorstellungen gestalten
konnte.
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Wer macht zur Zeit die Freizeitangebote an der Schule bzw. ist dort Euer

Ansprechpartner?
54 Lehrer/innen
8 Sozialarbeiter/innen
14 Schiiler/innen der Schule oder dltere Jugendliche
5 Eltern
2 Kiinstler/ Musiker/ u.4.
5 Andere
33 Weil} ich nicht

Wer sollte an der Schule Freizeitangebote machen? Kreuze bitte alle gewiinschten
Personen an, unabhdingig davon, ob sie die Angebote bereits machen!

40 Lehrer/innen

15 Sozialarbeiter/innen

52 Schiiler/innen der Schule oder dltere Jugendliche
15 Eltern

26 Kiinstler/ Musiker/ u.4.

11 Andere

Welche Freizeitangebote wiinschst Du Dir an Deiner Schule?

79 Arbeits- bzw. 53 Sportgemeinschaften
Interessengemeinschaften 21 Kiinstlerisch- kreative Angebote
20 Theater-/ Kabarett-/ Tanzgruppe
14 Musische Angebote
41 Arbeit mit Computer, Foto, Video
19 Sprachkurse
12 Andere:
15 offene Angebote in einem Schiilerklub oder offenen Treff
39 Veranstaltungen
9 Hausaufgabenbetreuung
7 andere Freizeitangebote
11 keine
Was diirft Thr an Eurer Schule mitentscheiden?
Trifft Trifft eher Trifft echer | Trifft gar nicht
voll zu Al nicht zu Zu
Organisieren von Ausfliigen, Klassen- 38 40 16 6
und Schulveranstaltungen
Ausgestaltung der Schule, der 17 38 31 14
Klassenrdume und des Schulhofes
bei der Erstellung oder Anderung der 6 9 31 53
Hausordnung
bei der Unterrichtsgestaltung 7 22 38 33
bei der Einschétzung von 9 35 31 25
Schiilerleistungen
bei der Auswahl und der Anschaffung 9 23 36 32
von Geriten, Ausstattungsgegenstinden
usw. flir den Freizeitbereich
Auswahl und Gestaltung der 13 39 30 18
Freizeitangebote an der Schule
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Wie schiitzt Du insgesamt Deine Mitbestimmungsmaoglichkeiten an der Schule ein?

sehr gut moglich

©

eher moglich

eher nicht moglich

iiberhaupt nicht moglich

®

8

42

40

10

Wenn Du Deiner Schule eine Note geben miifitest, wie wiirdest Du Deine Schule insgesamt

beurteilen?

2

3

4

()]
=)}

43

29

12
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Faktoreniibersicht

Faktor Schulklima

812 ,,Ich bin stolz, auf diese Schule zu gehen.

(Zustimmung: 68%, Mittelwert: 2,15, Varianz :0.79)

811 ,,Die Ausgestaltung unserer Schule finde ich gut.*

(Zustimmung: 70%, Mittelwert: 2,12, Varianz: 0.72)

83 ,,Diese Schule hat einen guten Ruf.*

(Zustimmung: 77%, Mittelwert: 1,95, Varianz :0.68)

S5 ,,Diese Schule kiimmert sich besonders um uns Schiilerinnen und Schiiler. “
(Zustimmung: 71%, Mittelwert: 2,13 ,Varianz: 0.68)

8$30% ,,Wenn Du Deiner Schule eine Note geben miifitest, wie wiirdest Du sie insgesamt
beurteilen?“

(Mittelwert : 2,79,Varianz :1.37)

813 ,,Es gibt in der Schule eigentlich viele Dinge, die Spaff machen. “

(Zustimmung: 63%, Mittelwert: 2,20, Varianz :0.81)

820 ,,Die Schiilerinnen und Schiiler, mit denen ich am meisten zusammen bin, fiihlen sich
in der Schule wohl. “

(Zustimmung: 68%, Mittelwert:2,19 ,Varianz :0.68)

S84 ,,Die Schule ist ein Ort, an dem nachmittags was los ist. “

(Zustimmung: 46 %, Mittelwert: 2,61,Varianz :1.03)

817 ,,An unserer Schule gibt es viele Veranstaltungen, die von Schiilern selbst organisiert
werden. “

(Zustimmung: 64%, Mittelwert: 2,17,Varianz :0.84)

S8 ,,Unser Klassenzimmer gefiillt mir. “

(Zustimmung: 60 %, Mittelwert: 2,28, Varianz :1.05)

86 ,,An dieser Schule gibt es prima Lehrerinnen und Lehrer.“

(Zustimmung: 71%, Mittelwert: 2,13, Varianz :0.68)

Faktor Partizipation

» Wir diirfen an unserer Schule mitentscheiden...

826 ...bei der Auswahl und Anschaffung von Gerditen, Ausstattungsgegenstinden usw. fiir
den Freizeitbereich.

(Zustimmung: 32%, Mittelwert: 2,9,Varianz :0.91)

827 ... bei der Auswahl und Gestaltung der Freizeitangebote an der Schule
(Zustimmung: 52%, Mittelwert: 2,53, Varianz :0.87)

824 ... bei der Unterrichtsgestaltung.

(Zustimmung: 29%, Mittelwert: 2,97,Varianz :0.83)

823 ... bei der Erstellung oder Anderung der Hausordnung. “

(Zustimmung: 15%, Mittelwert: 3,31,Varianz :0.79)

825 ... bei der Einschitzung von Schiilerleistungen. “

(Zustimmung: 44%, Mittelwert: 2,71,Varianz :0.89)

822 ... bei der Ausgestaltung der Schule, der Klassenriume und des Schulhofes.
(Zustimmung: 55%, Mittelwert: 2,43, Varianz :0.86)

829 Einschiitzung Partizipationsmaoglichkeit insgesamt

(Zustimmung: 50%, Mittelwert: 2,51,Varianz :0.61)

¢
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Faktor Schulfreude

S7 ,Ich bin froh, wenn ich nicht mehr zur Schule gehen muf (-).“
(Zustimmung: 60%, Mittelwert: 2,81,Varianz :1.05)

81 ,,In die Schule gehe ich grundsiitzlich sehr gern/ gern.
(Zustimmung: 54%, Mittelwert: 2,5,Varianz :0.55)

814 ,,Schule ist nutzlose Zeitverschwendung. “

(Zustimmung: 15%, Mittelwert: 1,65,Varianz :0.76)

Faktor Positive Leistungsorientierung

89 ,,Wenn man einen interessanten Ausbildungs- bzw. Studienplatz finden will, braucht
man einen guten Schulabschluss. “

(Zustimmung: 97%, Mittelwert: 1,21, Varianz: 0.52)

810 ,,Fiir mich ist es wichtig, Erfolg in der Schule zu haben. “

(Zustimmung: 96%, Mittelwert: 1,42, Varianz: 0.60)

Faktor Positive Sozialkompetenz der Lehrer

L2, Zu meinen Lehrern habe ich Vertrauen. “

(Mittelwert: 1,99, Varianz: 0.62)

L10,Unsere Lehrer nehmen sich Zeit fiir uns und kénnen zuhdoren. “
(Mittelwert: 1,81, Varianz: 0.62)

L11 , Die Lehrer kennen meine Interessen und Stiirken.

(Mittelwert: 2,06, Varianz: 0.66)

L12 ,,Unsere Lehrer gestalten den Unterricht interessant. “

(Mittelwert: 1,96, Varianz: 0.52)

L13 ,,Lehrer sind in unserer Freizeit wichtige Ansprechpartner fiir uns, weil sie an unserer
Schule auch Freizeitangebote machen. “

(Mittelwert: 2,29, Varianz: 0.70)

L7, Unsere Lehrer trauen uns etwas zu und iibertragen uns Verantwortung.“
(Mittelwert: 1,68, Varianz: 0.61)

L3 ,Meine Probleme wiirde ich mit meinen Lehrern besprechen. “
(Mittelwert: 2,45, Varianz: 0.64)

L5 ,,Wenn ich Hilfe von Lehrern brauche, bekomme ich sie auch. “
(Mittelwert: 1,63, Varianz: 0.59)

Faktor Negative Forderkompetenz der Lehrer

L15 , Lehrer glauben, uns kann man wenig beibringen und sind ungeduldig. “
(Mittelwert: 2,37, Varianz: 0.65)

L8 ,,Unsere Lehrer beurteilen uns nur nach den Schulleistungen. “
(Mittelwert: 1,99, Varianz:0.68)

L4 ,,Unsere Lehrer reden schlecht von Schiilern. “

(Mittelwert: 2,37, Varianz: 0.62)

L6 ,,Auf Schiiler, die Schwierigkeiten haben und nicht mitkommen, nehmen unsere Lehrer
wenig Riicksicht. “

(Mittelwert: 2,20, Varianz: 0.63)

L14 ,,Die Lehrer gehen zu wenig auf unsere Fragen ein.

(Mittelwert: 2,15, Varianz:0.59)
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Faktor Positives Klassenklima

K11 ,,Die Schiiler in meiner Klasse sind gern zusammen. “

(Zustimmung: 84%, Mittelwert: 1,87, Varianz: 0.73)

K2 ,,Wir helfen uns gegenseitig bei den Hausaufgaben und vor Klassenarbeiten. “
(Zustimmung: 56%, Mittelwert: 2,38, Varianz: 0. 96)

K1 ,,In meiner Klasse fiihle ich mich (sehr) wohl.

(Zustimmung: 82%, Mittelwert: 2,00, Varianz: 0.70)

K3 ,,Viele von uns treffen sich auch auflerhalb des Unterrichts und verbringen ihre Freizeit
zusammen. “

(Zustimmung: 93%, Mittelwert: 1,46, Varianz: 0.69)

K8 ,,Die Miidchen verstehen sich gut mit den Jungen unserer Klasse (und umgekehrt). “
(Zustimmung: 67%, Mittelwert: 2,18, Varianz: 0.89)

Faktor Negatives Klassenklima

K4 ,,In meiner Klasse ist jeder nur mit sich selbst beschidiftigt, fiir die Probleme der anderen
hat kaum einer Interesse. “

(Zustimmung: 22%, Mittelwert: 3,08, Varianz: 0. 87)

K6 ,,In unserer Klasse gibt es eine Gruppe, die iiber den Rest der Klasse bestimmt. “
(Zustimmung: 22%, Mittelwert: 3,18, Varianz: 0.98)

K7 ,,Der Umgangston unter den Schiilern unserer Klasse ist ziemlich unfreundlich. “
(Zustimmung: 52%, Mittelwert: 2,41, Varianz: 0. 95)

K5 ,,Ich habe in der Pause oft Angst vor einigen Mitschiilern. “

(Zustimmung: 10%, Mittelwert: 3,55, Varianz: 0.79)

Faktor Negatives Selbstbild

V30 ,,Ich fange oft Sachen an und schaffe es nicht, sie zu Ende zu bringen. “
(Zustimmung: 40%, Mittelwert: 2,72, Varianz: 0. 97)

V31 ,Ich kann machen, was ich will: Die Arbeiten der anderen finde ich immer besser als
meine. “

(Zustimmung: 40%, Mittelwert: 2,63, Varianz: 0.95)

V29 ,Ich bin oft ziemlich mutlos und fiihle mich ungliicklich. “

(Zustimmung: 29%, Mittelwert: 2,98, Varianz: 0.95)

V28 ,,Ich glaube, niemand versteht mich so recht. “

(Zustimmung: 39%, Mittelwert: 2,74, Varianz: 0.89)

V33 ,, Auch wenn ich mich noch so anstrenge: Richtig zufrieden sind die Lehrer mit mir
nie. “ (Zustimmung: 43%, Mittelwert: 2,61, Varianz: 0.90)

Faktor Erfolgszufriedenheit

V32 ,,Im grofien und ganzen halte ich mich fiir erfolgreich. “
(Zustimmung: 66%, Mittelwert: 2,24, Varianz: 0.76)

V21 ,,Zufrieden mit Deinem Bildungsweg, Schulerfolg. “
(Zustimmung: 70%, Mittelwert: 2,16, Varianz: 0.74)
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Faktor Positive Selbstzufriedenheit

V27 ,,Im grofien und ganzen bin ich mit mir zufrieden. “
(Zustimmung: 88%, Mittelwert: 1,72, Varianz: 0.70)

V26 ,,Zufrieden mit Deinem Leben insgesamt*
(Zustimmung: 88%, Mittelwert: 1,73, Varianz: 0.74)

V34 ,Ich glaube, ich habe eine Reihe guter Eigenschaften“
(Zustimmung: 89%, Mittelwert: 1,76, Varianz: 0.67)

V23 ,,Zufrieden mit Deiner Freizeit“

(Zustimmung. 88%, Mittelwert: 1,58, Varianz: 0.76)

V25 ,,Zufrieden mit Deinen Beziehungen zu anderen Menschen. “
(Zustimmung: 91%, Mittelwert: 1,67, Varianz: 0.70)

V22 ,,Zufrieden mit Deiner Familie.*

(Zustimmung: 89%, Mittelwert: 1,54, Varianz: 0.73)

Faktor Angst vor Leistungsversagen

V17 ,, Abends im Bett mache ich mir oft Sorgen dariiber, wie ich am néchsten Tag in der
Schule abschneiden werde. “

(Zustimmung: 42%, Mittelwert: 2,67, Varianz: 0. 98)

V18 ,Ich glaube meine Leistungen wiren besser, wenn ich weniger Angst vor Priifungen
und schriftlichen Arbeiten hiitte. “

(Zustimmung: 48%, Mittelwert: 2,51, Varianz: 1.07)

V19 ,,Aus Angst, etwas Falsches zu sagen, beteilige ich mich selten am Unterricht. “
(Zustimmung: 33%, Mittelwert: 2,91, Varianz: 1.01)

V20 ,,Wenn im Unterricht mein Name fillt, habe ich gleich ein ungutes Gefiihl.*
(Zustimmung: 40%, Mittelwert: 2,69, Varianz: 1.03)

Faktor Nichtnutzung schulischer Angebote - Subjektive Griinde

FS34 ,,Es gibt zu viele Sachen, die in der Schule verboten sind, auf die ich in meiner
Freizeit aber nicht verzichten mochte.

(Zustimmung: 57%, Mittelwert: 2,26, Varianz: 1.05)

FS31 ,,Das Freizeitangebot entspricht nicht meinen Interessen. “

(Zustimmung: 71%, Mittelwert: 2,05, Varianz: 0.94)

FS28 ,,Ich mochte meine Freizeit nicht auch noch in der Schule verbringen. “
(Zustimmung: 73%, Mittelwert: 1,90, Varianz: 0.95)

FS30 ,,Die Leute, die die Freizeitangebote machen bzw. Ansprechpartner sind, sagen mir
nicht zu.*

(Zustimmung: 36%, Mittelwert: 2,75, Varianz: 0.97)

FS32 ,Es gibt nur Angebote zu festen Zeiten (7.B. Arbeitsgemeinschaften). Ich mochte
mich aber einfach mit Leuten treffen und selbst bestimmen, was wir gemeinsam machen.
(Zustimmung: 73%, Mittelwert: 1,98, Varianz: 0.98)
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Faktor Nichtnutzung schulischer Angebote - objektive Griinde

FES 35 "Ich habe zu wenig Zeit dafiir, weil ich lange an den Hausaufgaben sitze."’
(Zustimmung: 32%, Mittelwert: 2,80 ; Varianz: 0.78 )

FS 36 "Ich kann Angebote nicht nutzen, weil ich einen sehr weiten Schulweg habe und auf
Verkehrsmittel angewiesen bin."

(Zustimmung: 34% ; Mittelwert: 2,91; Varianz: 1.30)

( Einzelvariable) Angebote vorhanden

FS 29 "Ich habe aufierhalb der Schule genug Angebote, die ich nutze."
(Zustimmung: 72%, Mittelwert: 1,97; Varianz: 0.95)



