Auf die
@ «Kinder
kommt es an.

Deutsches Kinderhilfswerk

Hartmut Wedekind / Michael Schmitz

Wenn das Schule macht ...

B Partizipation in der Schule

Baustein C 2.1

Veroffentlichung im Rahmen der Beteiligungsbausteine des
Deutschen Kinderhilfswerkes e.V. (www.kinderpolitik.de)

Entwicklung und wissenschaftliche Leitung:
Professor Dr. Waldemar Stange, Leuphana-Universitat Liineburg



Inhaltsverzeichnis

R T 1= (1 o PSSP 3
2. Schulische Partizipation in der Geschichte — ein kurzer Uberblick................... 3
2.1 Partizipation in der ReformpadagogiK...........ccoovieiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee e 4
2.2 Schulische Partizipation in jingeren und jungsten Bildungsdebatten der
Bundesrepublik Deutschland: drei Schlaglichter ..., 5
3. Konventionelle Reprasentationsformen schulischer Partizipation.................... 7
4. Was bedeutet Partizipation in der SChule?.........cccvvivvveie e, 9
4.1 Anndherung: Stufen der Partizipation............ccccvieiiiiiiii e, 9

4.2 Versuch einer Begriffsklarung: wesentliche Elemente von Partizipation.11
4.3 Eine Gratwanderung: zwischen Ermdglichung von und Erziehung zu

PArtiZIPALION ....coiiiiiiie e 14

4.4 Kinder und Jugendliche kdnnen partizipieren...........occcveeeeeeeiiiiiieneeeenn. 16

5. Ziele und Funktionen schulischer Partizipation .............ccccccceiiiiiiiiiiinnennnnns 18
6. Anstelle einer Zusammenfassung: Stolpersteine auf dem Weg zur

Partizipation in der SChUlE ..........ovviiiii e 24

7. Handlungsfelder schulischer Partizipation...........ccccccooevviiiieee e 27

8. Formen schulischer Partizipation ......... ..o 28

8.1 Institutionalisierte Formen der Partizipation in der Schule ..................... 29

8.2 Weitere Formen der Partizipation in der Schule..............ccooeciviiiieeennns 34

L T 1 <= 10 | 42



1. Einleitung

~Wenn Demokratie nicht eine sehr begrenzte parlaanésche’ Insel inmitten einer
undemokratischen Gesellschaft bleiben soll, so enisér gesamtgesellschaftliche De-
mokratisierung fordern: die Durchsetzung demokehts Entscheidungsbildung in allen
wichtigen Subsystemen unserer Gesellschaft* (Vilkg97, S. 392).

Die Partizipation von Kindern und Jugendlicheniistielen relevanten Bereichen des
gesellschaftlichen Lebens eine langst erprobtehavdihrte Realitdt. Auch in die Insti-
tution Schule hat die Partizipation von Kindern uhdjendlichen in den letzten Jahren
verstarkt Einzug gehalten. Allerdings hat sie liglamoch nicht die Bedeutung erlangt,
die sich aus dem staatsburgerlichen Auftrag vonulectiir sie ergibt: Allzu oft definiert
sich Schule noch zu einseitig Uber die Organisatiess Wissenserwerbs in Bezug auf
einen vorgefassten ,Lernzielkatalog” im Rahmencher.

Schule aber eignet sich fir mehr als das. Siet i@l die meisten schulpflichtigen
Kinder und Jugendlichen die bedeutendste Sozimlissihstanz auf ihrem Weg ins
Erwachsendasein dar. In ihr erwerben — gewollt adegewollt — Schilerinnen und
Schuler neben Wissen auch Fahigkeiten, Fertigkeerstellungen und Haltungen, um
die ihnen bevorstehenden Herausforderungen, Aufgabd Probleme in der zukunfti-
gen Erwachsenenwelt zu bestehen. Die Aufgabe deiil&mnen und Schdler ist es,
sich im Laufe ihrer Schulzeit zu souveréanen, sbistissten, verantwortungsbewussten,
der Demokratie verpflichteten Personlichkeiten atwickeln.

Die Aufgabe der Schule besteht darin, dies zu gdei&ten und zu unterstitzen. Wie
Schulen dieser Aufgabe gerecht werden, auf welcliez@h fur partizipatorische Bil-

dung zuriickgegriffen werden kann, welche Bedeuf®adizipation im Kontext Schule

zukommt, welche Handlungsfelder und vor allem Form@d Methoden der Partizi-
pation im schulischen Rahmen existieren, wird ingEnden beschrieben.

Wir lassen uns dabei von der festen Uberzeugungnletlass das Konzept der Partizi-
pation eine Vielzahl von Mdglichkeiten in sich bingnd vor allem die Kraft besitzt,
Schule als System nach innen und ihre Wirkung @affen von Grund auf zu veréandern
und nachhaltig die Leistungen und die Leistungdtsefeaft der an ihr Beteiligten zu
verbessern. Partizipation ist kein Allheilmittehea sie stellt eine echte Perspektive dar,
wie Schule sich entwickeln und weiterentwickeln ikannd das zum Nutzen und Wohle
aller — der Schiiler, der Lehrer, der Eltern ungtlieh der gesamten Gesellschaft.

2. Schulische Partizipation in der Geschichte — ein kurzer Uberblick

Partizipation in der Schule ist keine Erfindung deegenwart. Unzahlige Beispiele

partizipatorischer Padagogik lassen sich in derciekte finden, wie zum Beispiel das

.Schuilergericht” und der ,Schulstaat* bei Valenfirotzendorf (1490 — 1556) und auch

die ,Betrauung der Schiiler mit diversen Amterntian Ordensschulen der Jesuiten und
Benediktiner. Im 18. und 19. Jahrhundert gab escigedene Versuche, die Notwen-

digkeit der Beteiligung der Lernenden am schulischeben zu thematisieren (z. B. die

.ldee des Schulstaates"” bei Fichte oder ,Schulgadeschulen” bei Dérpfeld).



Naturlich lag diesen vereinzelten Versuchen zubkigung der Schiler in die Gestal-
tung des Schullebens ein anderes Konzept zugrusdeatzutage. Rechte und Pflichten
wurden im Sinne von Belohnung und Hierarchisierimuerhalb einer Schilergruppe
von den Lehrkraften Uberantwortet. Die Schilerinnad Schiler wurden weniger auf-
grund verbriefter Rechte beteiligt. Es ging hieerebm Charakterbildung, um Weckung
von Ehr- und Verantwortungsgefiihl und um ErziehmagHumanitat.

2.1 Partizipation in der Reformpadagogik

Eine erste wirkliche Blite erlebte der GedankeRfatizipation zu Beginn des 20. Jahr-
hunderts. Als kritische Auseinandersetzung mit alegn, autoritaren Lektionen-Schule
entwarfen in dieser Zeit bedeutende Padagogen ®egeepte, die alle mehr oder weni-
ger den demokratischen Charakter als Wesensmedenaleuen Schule herausstellten.

1911 entwirft Gansberg sein Konzept einer ,Demakcaien Padagogik®. Aus seiner
Sicht ist die Schulreform priméar ein Kampf um dieisgige Freiheit, um die Selbstan-
digkeit der Lehrer und um die Rechte des Kindeszdithnet in seiner Demokratischen
Padagogik das Bild eines Unterrichts, der keine &mittel mehr kennt und sich in
.parlamentarischen Formen“ abspielt.

Kurze Zeit spater, im Jahre 1916, veroffentlichhinii®ewey (1859 — 1952) sein heute
noch aktuelles Werk ,Democracy and Education”. iRéirist Demokratie konstitutiv mit
der Mdoglichkeit der Selbstverwirklichung verbundel®dem Einzelnen soll in einem
Gemeinwesen so viel Erfahrungen mdglich sein, wieueseiner Selbstverwirklichung
braucht: ,Demokratie ist mehr als eine Regierungsfasie ist in erster Linie eine Form
des Zusammenlebens, der gemeinsamen und miteingatisiten Erfahrung” (Dewey
1915, zit. n.: Oelkers 2000, S. 121).

Dewey traumte von einer Demokratie im embryonalamstand, von einem ,Experiment
in cooperative living“. Schule sollte als Mdgliclikgenutzt werden, fiir eine humane
Demokratie in der neuen Gesellschaft zu werben.

Elemente der Selbst- und Mitregierung finden in d@mzeptionen zu einer ,staatsbur-
gerlichen Erziehung“ von Georg Kerschensteiner 4185.932) und Friedrich Wilhelm

Foerster (1869 — 1966) Beachtung: ,Die Schule esdlitihrer inneren Organisation, in
dem Stil des Zusammenlebens der Schiler und Lehrdem Ethos, das sie bestimmt,
vorbildhaft und vorausnehmend das verwirklichens wan sittlich gehobenes Gemein-
wesen ausmacht. Sie ist mehr als ein Staat im &feisie ist die Vorwegnahme des
sittlichen Ideals des Staates ..." (Scheibe 1969 zKiper 1997, S. 11).

Einen besonderen Stellenwert erlangte Partizipatiosen Konzeptionen verschiedener
Landerziehungsheime, die im Zuge der Landerziethgigdewegung, ausgehend von
Hermann Lietz (1868 — 1919), gegrindet wurden. Brwaverden sollte hier Gustav
Wyneken (1875 — 1964), dessen Schulkonzept siothdiie Mitwirkung der Schiler an
wichtigen Entscheidungen, durch das partnerscbladtliLehrer-Schiler-Verhaltnis und
durch einen den Lebensformen der Jugend starkeclgewerdenden Stil* (Baacke /
Briicher 1982, S. 26) auszeichnete. Paul Geheel®) (28P61) konzipierte die von ihm
gegrundete Odenwaldschule als ,Republik, in dee glleiche Rechte haben“. ,Die
Schulgemeinde bedeutet fir die Schule das, wasdgn®kratische Regierung fiir ein
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Volk bedeutet, das in der Ordnung einen Zustanérerk der der Anarchie Uberlegen
ist. ... Und schlieBlich ist die Schulgemeinde e@®legenheit zu gemeinsamem Tun.
Auf diese Weise geben sich die jungen Menschenalielndividualisten sind, selbst

eine soziale Erziehung ...“ (Huguenin 1926, zitkiper 1997, S. 14).

Auch in der Debatte um Versuchsschulen, die zu Begier 20er Jahre aufflammte,
spielte Partizipation eine grofRe Rolle. Hier sindaudie ,Freien Waldorfschulen®, die
auf die Ideen des Anthroposophen Rudolf Steine611-8 1925) zuriickgehen, und die
~Jenaplan-Schule* von Peter Petersen (1884 — 1262)ennen. Petersen wandte sich
explizit gegen parlamentarische Formen der Selppstneng. Partnerschaft und Hilfsbe-
reitschaft wurden von Petersen als wichtige padaghg Ziele bezeichnet. Zu den
wichtigsten Inhalten seines Modells gehdrten eiemensame Schule Uber zehn Jahre
hinweg, Berichte statt Zeugnisse, Wochenplanasdiait normaler Stundenplanarbeit —
Ideen, die heute weder an Kraft noch an Aktualitoren haben.

Zu den Reformpadagogen der 2. Generation, die efediiehungsphilosophie Deweys
anknipften und demokratische Institutionen fir &iehule vorschlagen, gehért der
franzdsische Landlehrer Célestin Freinet. Gepragt &influss libertar-genossenschaft-
lichen Gedankengutes der léndlichen Kooperativéwiekelte er eine Reihe von institu-

tionellen Formen, die es ermdglichen, Kindern Vesantung fir das Zusammenleben
in der Klasse zu Ubertragen. Die von ihm konzipiggktive Schule” sollte Statte der
Kooperation zwischen Schulern und Lehrern seinZémtrum seiner Padagogik stand u.
a. die Forderung nach der Verbindung von Leben Lerhen, von geistiger und

korperlicher Arbeit, Starkung der individuellen ‘detwortung und Bereitschaft zur
Kooperation. Viele partizipative Methoden und lostente, wie z. B. der Klassenrat
sowie Klassen- und Wandzeitungen, gehen auf Freinéck.

An dieser Stelle kann keine umfassende historigelarbeitung der Bedeutung von
Partizipation in der Bildungsgeschichte vorgenommvenden. Abschlie3end seien noch,
stellvertretend fiir unzéhlige Padagogen, der Rassen S. Makarenko (1888 — 1939),
der polnische Arzt und Padagoge Janusz Korczak8(38P42) genannt, die beide — in
unterschiedlichen gesellschaftlichen Kontexten efnmden — das Prinzip der Uber-
nahme von Verantwortung und die damit verbunderteilBging der Lernenden in ihrer
Padagogik realisierten. Nicht unerwahnt bleibedesohuch spatere Ansatze, wie das
vom Briten Alexander Sutherland Neill (1883 — 197&lisierte Schulprojekt Summer-
hill oder das von den Amerikanern Larence Kohlbargl Ann Higgins entwickelte
Konzept der Just-Community-Schools.

2.2 Schulische Partizipation in jingeren und jungsten Bildungsdebatten der
Bundesrepublik Deutschland: drei Schlaglichter

Schlaglicht 1:

Eine der bedeutendsten Bildungsdebatten der Naggaeit wurde in den 60er und 70er
Jahren gefiihrt. Unter dem Eindruck des sogenan@putnikschocks”, den offentlich

gewordenen Demokratiedefiziten in der bundesregabischen Gesellschaft und den
Studenten- und Schilerrevolten am Ende der 60ere Jahrde eine grundséatzliche
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Reform des Bildungswesens angestrebt. Zu den betdsten Schriften, die im Rahmen
des damaligen Reformprozesses veroffentlicht wurdghort die ,Empfehlung des
Deutschen Bildungsrates* von 1973. Bemerkenswedrdast fir die vorliegende The-
matik, dass die Empfehlung, die bis heute in weiteiten nicht an Aktualitat verloren
hat, die verstarkte Partizipation von Lehrerinned uehrern, Eltern und vor allem aber
auch der Schilerinnen und Schuler zu einer zentfedederung erhebt.

»Auch fur die Schiler und Eltern bedeutet Verselbdigung und Partizipation eine
Veranderung ihrer Rollen und ihres Selbstverstésds. Bisher ist der Schiler mit
festen Unterrichtsplanen konfrontiert; seine Vdistayen und Interessen kann er nicht
regelmaRig und allenfalls informell in die Gestaljudes Unterrichts einbringen. Soweit
eine Absprache Uber Ziele und Inhalte des Untetgiofit dem Lehrer stattfindet, stof3t
sie leicht an die Grenzen des Handlungsspielraitrey;, den Lehrer und Schuler heute
zusammen verfigen kdnnen. Es gibt keinen institetien Zusammenhang, der den
Schiler dazu zwingt, Schule und Unterricht zugleiok der Perspektive des Lehrers zu
sehen. Der Ubergang von der Konfrontation mit emé3engesteuerten Einrichtung zur
Verantwortung fiir eine mitgestaltete Schule veréindie Rolle des Schiilers und sein
Selbstverstandnis* (Deutscher Bildungsrat 1973 $34).

Gerade die Forderung nach verstérkter Partizipagemorte zu den umstrittensten der
Empfehlung und trug schlieBlich unter anderem zufl@sung des Bildungsrates bei
(Fussel 1999, S. 5).

Schlaglicht 2:

Auch wenn es in der Folgezeit auf LaAnderebene \dhesgab, die Mitwirkungsrechte
der Schulerinnen und Schiler zu starken, verandatefaktisch nur wenig.

Das bezeugt der Umstand, dass rund ein Vierteljattiért spater in der Denkschrift der
Bildungskommission Nordrhein-Westfalens ,Zukunftrd8ildung — Bildung der
Zukunft* (1995) erneut und mit dem gleichen Nacluirdie Forderung nach verstéarkter
Partizipation von Schuilerinnen und Schilern (undiltern- und Lehrerschaft) erhoben
wurde.

.Die Rahmenvorgaben fur die Mitwirkung in den Samnlsollen gesetzlich geregelt
sein. Sie sollen als Mindeststandards sichern, @assilerinnen und Schdler, Eltern,
Lehrerinnen und Lehrer eigene Gremien der Willddsioig haben und dass auf der
Ebene der Jahrgangsstufen und der gesamten Schelgé&neinsamer Willensbhildung
existieren. Darlber hinausgehende Formen der Ratizn und gegeniber dem derzei-
tigen Zustand erweiterte MitwirkungsmoglichkeitesnvSchilerinnen und Schilern und
Eltern sollen gefordert werden ... (Bildungskomsiis Nordrhein-Westfalen 1995, S.
165).

Schlaglicht 3:

Auch in der jungsten Zeit wird die Forderung nackhmPartizipation im Kontext
Schule immer deutlicher artikuliert. Mit der Veréfitichung der Ergebnisse des Forum
Bildung im Dezember 2001 wird erneut sehr nachditickhervorgehoben, welche
Bedeutung dem ,Lernen, Verantwortung zu Ubernehnsémjerdumt wird. Dort ist zu
lesen:



sKinder und Jugendliche missen friih Gelegenheitlezh, Verantwortung fir andere

zu ubernehmen und Demokratie zu erleben; sie mollebei auch lernen, die Kon-

sequenzen fir ihr eigenes Handeln zu tragen. lenaBildungseinrichtungen sind

Aufgaben zur Ubernahme von Verantwortung und atesprechende Formen der Mit-
wirkung und der Selbstorganisation zu entwickelp, alich den Lernprozess selbst mit
umfassen” (Arbeitsstab Forum Bildung in der Gesisédlle der BLK 2001, S. 18).

Damals wie heute verbindet man mit dem Konzept Bartizipation nicht nur die
Mdglichkeit einer Erneuerung der Lehr- und Lernlgltsondern auch die Gestaltung
einer neuerschulkultur

3. Konventionelle Reprasentationsformen schulischer Partizipation

Wird Partizipation in der Schule thematisiert, sindler Regel solche Formen gemeint,
die in der Literatur konventionelle, institutiorgllreprasentative oder verfasste Formen
der Partizipation genannt werden. Diese Formen evertheist unter dem Begriff
Schulermitverantwortung (SMV) gefasst. Es handih deispielsweise um Klassen-
sprecherinnen, Schiilersprecherinnen, Schilerrdt@uli®nferenzen, regionale und
Uberregionale Gremien der SV und die Schilerzeitimg rechtlichen Grundlagen fur
diese Partizipationsformen werden aufgrund der kéndturhoheit in den Schul-
(mitwirkungs)gesetzen der jeweiligen Lander festigel Bei aller Unterschiedlichkeit
der jeweiligen Bestimmungen kann festgestellt weyddass in den Praambeln der
Rahmen- und Lehrplane oder der Schulverfassunden Blindeslander die Verpflich-
tung der Schule festgehalten wird, Kinder und Jdtelne aktiv an der Gestaltung ihres
Lernens in der Schule zu beteiligen. Weitere Gesaeikeiten finden sich in Bezug auf
die Zielsetzungen, die mit Mitwirkung verbunden dem.

Mitwirkung von Schilerinnen und Schiler wird vergtan ,als Beitrag zur ...

» Forderung des schulischen Gemeinschaftslebens

* Teilnahmeféahigkeit an innerschulischen Willenshildsprozessen

» Erziehung zu Selbstandigkeit und Selbstverantwartun

» Interessenvertretung der Schilerschaft

e« Wahrnehmung von innerschulischen Selbstverwalturfgaden” (Bruner /
Winkelhofer / Zinser 2001, S. 34)

In dieser kurzen Zusammenstellung wird deutlictssdait Partizipation zugleich immer
eine padagogische Zielrichtung verbunden ist. ABektimmungen, die sich ausdriick-
lich mit Formen und Verfahren von Mitbestimmung dssfen, weisen diese padagogi-
sche Zielrichtung aus. Dies ist fur die Schule Hartes legitim, doch bei kritischer
Betrachtung liegt der Verdacht nahe, dass es daibbt in erster Linie darum geht,
Schuilerinnen und Schillern das Recht auf Mitbestimgrzu erméglichen, sondern eher
drum, ein Vehikel zu beschreiben, das geeignetheist allgemeine Bildungs- und
Erziehungsziele zu verwirklichen.

Gemeinsam ist ebenfalls fast allen Modellen dervkotionellen Schilermitverantwor-
tung (SMV), dass sie auf dem Prinzip gewahlter Mtungen beruhen. Vertreter auf
Klassen-, Jahrgangs- und Schulebene werden zuersisab der 4., 5. und 6. Klasse
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gewahlt (Fussel 1999). Das bedeutet, dass im Bemsc représentativen Mitbestim-
mung in der Schule Grundschulkinder kaum beach&tden, obwohl in den meisten
Rahmenplanen / Lehrplanen fur die Grundschulenezisp bezogen auf Lernformen
und Bildungsziele — die aktive Beteiligung der Keénaxplizit gefordert wird.

Am Beispiel der Beteiligung von Grundschulkinde#sdt sich exemplarisch das Aus-
mafd der Unterschiedlichkeit der jeweiligen Landstibemungen aufzeigen. In Baden-
Wirttemberg soll die Grundschule ,in den Klassemn8 4 durch entwicklungsgemafe
unterrichtlichte Beteiligung auf die Arbeit und Ayaben der Schilermitverantwortung
vorbereiten“. In Niedersachsen, Thiringen und Beabdirg wird eine Wahl der
Klassensprecher in der Grundschule bzw. in densélastufen 1 bis 3 zumindest nicht
ausgeschlossen. Die beiden einzigen Léander, dikzéxpereits ab der Klassenstufe 1
die Wahl von Klassensprechern vorsehen, sind BreamehHamburg (Fussel 1999).
Aber nicht nur die Unterschiede in der Altersbegtery der Kinder verdeutlichen die
Heterogenitat der gesetzlichen Vorgaben, es sinoth die Schwerpunktsetzungen und
die damit verbundenen Verantwortungsbereiche, diadéén im Kontext Schule
Uberantwortet bzw. zugetraut werden. Das Spektatrsehr umfangreich. Es reicht von
der Ubernahme von Ordnungsaufgaben (Bayern) bis hin Beteiligung an
Klassenkonferenzen (Bremen) und umfasst die Indere@rtretung der Schilerinnen
und Schiler einer Klasse bis zur Schlichtung vomfiliden zwischen Lehrerinnen /
Lehrern und Kindern. In Hessen ist eine klassenieténstitutionalisierte Form der
Mitbestimmung — der Klassenrat — in den Lehrplaongegangen.

Diese kurze Darstellung soll gentigen, um auf dighnaie vor gro3en Unterschiede in
den jeweiligen Landerbestimmungen hinzuweisen. Imun@schulbereich sind die
Unterschiede besonders grof3 und sollten im Interesger gleichwertigen Befahigung
zu demokratischen Handeln und Denken angeglichedene

Sieht man von den gesetzlichen RahmenbedingungeRditizipation in der Schule
einmal ab, so ist auch zu erkennen, dass die Hislée Beteiligung an schulischen An-
gelegenheiten in hohem Maf3e von den Mdglichkeitdréagig ist, die Erwachsene den
Kindern und Jugendlichen dafiur einrfAumen und gesvéhDffensichtlich reichen diese
eingeraumten Mdoglichkeiten vielen Jugendlichen mielns. Anders lasst sich der
schlechte Ruf der konventionellen Formen der Hpsetion als ,Spielwiesen-“ oder
.Sandkastendemokratie* nicht erklaren. BesonderBu®c im Sekundarbereich be-
klagen die Beschrankung auf Beratungs- und Empfigisiechte, die quantitative
Ungleichheit zwischen Lehrern und Schilern (in nm@mcLandern auch Eltern) und die
geringen Entscheidungsbefugnisse in den Gremieriner neueren Studie an Schulen
in Sachsen-Anhalt zur Einschatzung der Mdglichkeier Mitbestimmung durch die
Schulerschaft messen lediglich 5 % der BefragtenSaallervertretung eine grof3e Be-
deutung bei. Aufgaben und Verantwortlichkeiten, aiiedie Amter geknuipft sind, sind
kaum bekannt (Schmidt 2001). Diese Ergebnisse wemleh durch andere Unter-
suchungen bestatigt.

,ES ist dokumentiert, dass die zurzeit praktizierlormen der institutionellen Beteili-
gung hinsichtlich einer weitreichenden demokragsciMitbestimmung von Schilerin-
nen an der Schule weitgehend versagt haben (M20660, S. 153).

Dieses Fazit klingt vernichtend und endgiiltig. Dashsollte nicht zu einer generellen
Aufgabe institutioneller Formen flihren. Neuere Hoklungen, von denen einige im
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spateren Verlauf dargestellt werden, zeigen aids die institutionellen Formen durch-
aus entwicklungsféhig sind. Generell sollten diesemen, dort wo sie nicht funktionie-
ren, Uberdacht werden.

Bereits vor Uber 20 Jahren beklagten die beiderordnt Baacke und Briicher, dass es
noch nicht gelungen sei, ,Methoden und Konzeptefiaden, die eine Verflechtung
zwischen Zielsetzungen und Anspriichen auf instigiler Ebene und Interessen und
Bedirfnissen einzelner oder Gruppen auf interaktem Ebene erfolgreich leisten®
(Baacke / Bricher 1982, S. 52). Die Entwicklung WEtdblierung von Methoden und
Konzepten, die solches im schulischen Alltag geleddten, ist auch heute noch nicht
zufriedenstellend erfolgt.

Viele erste Schritte sind jedoch vielerorts bereitgyeleitet worden. Zum einen werden
inzwischen von engagierten P&adagoginnen und P&dagaghlreiche ,alternative”
Unterrichtskonzepte umgesetzt, die den Partizipagjiedanken verinnerlichen und zu
einem neuen ,Miteinander“ im schulischen Alltagtiegen. Vor allem die Arbeit in den
Grundschulen ist in diesem Sinne produktiv und édidh. Zum anderen halten immer
haufiger bewahrte Methoden und Techniken aus dedd€i und Jugendarbeit Einzug in
den Lebensraum Schule.

4. Was bedeutet Partizipation in der Schule?

Seit Beginn der 90er Jahre erlebt der Begriff Pgaition und das Konzept, das sich
dahinter verbirgt, einen wahren Boom. Diese Entlic§ ist erfreulich, aber sie zeitigt
auch einen unangenehmen Nebeneffekt. Durch digestée Popularitat und die viel-
faltige und vielfache Verwendung in den unterschibdten Kontexten verliert der
Begriff Partizipation zunehmend an begrifficher Scharfe. Er lauft Gefatu einem
hohlen Schlagwort zu verkommen. Viele der Kontreeer die um Partizipation ausge-
tragen werden, beruhen denn auch zu grof3en Teifemangelnder Begriffsklarung und
daraus resultierenden Missverstandnissen. Daraeré@nauch die zahlreichen Uber-
tragungen ins Deutsche, wie beispielswdsteiligung Mitbestimmungoder Teilhabe
nichts.

4.1 Annaherung: Stufen der Partizipation

Schroder (1995) hat verschiedene Représentationsfoivon Partizipation systemati-
siert und in Anlehnung an Hart (1992) und Gerndr@93) ein Stufenmodell der
Partizipation vorgelegt. Die folgende Abbildungirstveranderter Form wiedergegeben.



+ Selbstverwaltung

hoch Selbstbestimmung

Mitbestimmung
Grad der Beteiligung Mitwirkung

zugewiesen, informiert
Teilhabe

niedrig Alibi-Teilhabe
Dekoration

- Fremdbestimmung

Quelle: Schréder, Richard (1995, S. 16)

Obwohl diese Ubersicht eher fiir die Beteiligungshotigeiten von Kindern und
Jugendlichen im kommunalpolitischen Bereich gedasht kann sie auch zur Be-
schreibung des Grades schulischer Partizipatiomfarg genutzt werden.

Fir Baacke und Brucher zielt Partizipation immeradé ab, Macht- und Herrschafts-
Strukturen zu Uberdenken und abzubauen und Veramimg zu verteilen (Baacke /
Briicher 1982, S. 56). Das ,Verteilen von Verantwog® bedeutet sowohl die Ubergabe
der Verantwortung auf der einen als auch die Ubleneaauf der anderen Seite. Am
Begriff der ,Verantwortung” lasst sich verdeutlichewie unterschiedlich Partizipation
in der Wirklichkeit reprasentiert sein kann.

Bartscher diskutiert Verantwortung in zwei Dimemsa: 1. Verantwortung als ,Sorgen
flr etwas" und 2. Verantwortung als ,, Tragen dergenl. Auf dieser Basis entwickelt er
sieben Stufen, auf denen Verantwortung in unteesitichem Maf3e auf Erwachsene
oder Jugendliche verteilt ist.
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1. ERWACHSENE(R) entscheidet Erwachsener tragt die Verantwortung;
autonom ohne weitere Verpflichtung | Jugendlicher hat keine Verantwortung.
gegeniber JUGENDLICHEM.
2. ERWACHSENE(R) entscheidet Erwachsener tragt die Verantwortung;

autonom, hat aber eine Jugendliche tragen Verantwortung im

Anhoérungspflicht. Rahmen der Bericksichtigung ihrer
Interessen.

3. ERWACHSENE(R) entscheidet, Erwachsener tragt Verantwortung,

Jugendliche(r) hat Vetorecht. Jugendliche(r) tragt die Konsequenzen
seines Vetos.

4. ERWACHSENE(R) und Erwachsene und Jugendliche tragen

Jugendliche(r) missen beide der gemeinsam Verantwortung.

Entscheidung zustimmen.

5. Jugendliche(r) entscheidet, Jugendliche(r) tragt die Verantwortung;

ERWACHSENE(R) hat Vetorecht. Erwachsene(r) tragt die Folgen

=}

ihres/seines Vetos und ist zu Alternative
verpflichtet.
6. Jugendliche(r) entscheidet, hat aber| Jugendliche(r) tragt die Verantwortung;

eine Anhorungspflicht gegeniber Erwachsene(r) tragt die Verantwortung fur
Erwachsenen. ihre/seine Intervention.
7. Jugendliche(r) entscheidet autonom Jugendtiagen Verantwortung.

Dieses Stufenmodell macht deutlich, wie vielfaligrantwortung (und damit auch
Macht) verteilt sein kann und welche Konsequenzeh daraus jeweils fir andere
ergeben. Es ist gut geeignet, um sich Uber dedustand in seinem eigenen Verant-
wortungsbereich bewusst zu werden und diesen Zuieren.

Einige Autoren, so auch Baacke und Briicher, seben ia der Verteilung von Macht
und Verantwortung einen Implikator fur PartizipatioVendet man das Stufenmodell
unter Beriicksichtigung dieser Sichtweise auf Schualeso scheint in vielen Schulen der
Grad der Partizipation sehr gering ausgebildetein, glenn es sind in der real existie-
renden Schulwirklichkeit im Regelfall die Erwachsan die per eigenem Rollenver-
standnis aber auch per Gesetzlichkeit zur UbernabhmneVerantwortung verpflichtet
sind.

4.2 Versuch einer Begriffsklarung: wesentliche Elemente von Partizipation

Obwohl in den letzten Jahren die Diskussion zummid&@artizipation verstarkt gefihrt
wird, lasst sich eine einheitliche und verbindliddefinition nur schwer finden. Deshalb
sollen im Folgenden einige wesentliche Elementeagenwerden, die Partizipation im
Kontext Schule unserem Versténdnis nach kennzemchne

Wenn wir von Partizipation in der Schule reden,nsginen wir, dass hier Individuen
oder Gruppen von Individuefneiwillig aktiv werden mit denZiel, eine Situation oder
einen Sachverhalt, von dem bietroffensind, zu verandern bzw. zu verbessern.
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Ein erstes wichtiges Element fur Partizipationds Freiwilligkeit: In dem Sinne be-
deutet Partizipationicht ,bewegt werden, sondern vielmehr ,sich bewegend aktiv
werden. Freiwillig aktiv werden impliziert selbsttienmtes HandelrMitbestimmungst
somit eng verbunden miBelbstbestimmungMit dieser Feststellung wird ein neural-
gischer Bereich im gegenwartigen Selbstverstandsis Institution Schule getroffen.
Begriffe wie Schul-, Anwesenheits- und Aufsichtggft und so weiter zeigen mdgliche
Grenzen schulischer Partizipationsméglichkeiten auf

Partizipative Handlungen sollten immer auf ein katés Ziel gerichtet sein (Element:
Zielgerichtetheit. Partizipation hat nach dem hier zugrunde gefelterstéandnis immer
ein ,konstruktives" Anliegen. Im Ergebnis soll eiB&uation oder ein Sachverhalt ver-
andert werden. Wird Partizipation ernst genommen, sie zumeist einen ernsthaften,
realitdtsbezogenen und fur die Beteiligten bedegguollen Anlass. Der Lebensraum
Schule ist eigentlich voll von solchen Anlassen.

Dieser Punkt verweist auch auf das dritte Elermdsn, deBetroffenheit Hier findet das
Prinzip der ,Subsidiaritat” seinen NiederschlagbSidiaritat besagt, dass nicht iberge-
ordnete Stellen oder zentrale Einrichtungen, sangireils die niedrigste Ebene bzw.
die kleinste Gemeinschaft, die in der Lage ist, Bimoblem zu behandeln, damit in
Selbstverantwortung beauftragt wird. Es wird dasasgegangen, dass dort, wo die Be-
troffenheit am grof3ten ist, auch das grolRte MaB@npetenz und Motivation fur eine
»gute” und ,zufriedenstellende* Losung vorhandeh Bieses Prinzip hat in jingster
Vergangenheit u. a. durch die ,Agenda 21" — auctdfé Schule — wieder an Aktualitat
gewonnen. ,Die Vielfalt der Probleme und Aufgabdmhken die betroffenen Gruppen
an der Basis am ehesten formulieren und I6sen, sieih der Lage sind, den unmittel-
baren Zusammenhang von Problemen zu iberschauaatKB / Briicher 1982, S. 53).

In der Schule sind es vor allem diejenigen, dighin,arbeiten”, die von Entscheidungen
und ihren Folgen betroffen sind. Die quantitatiérkste Gruppe ist die der Schilerinnen
und Schiler. Wenn also das Prinzip der Subsidiaitéh in der Schule wirksam werden
soll, muss dariiber nachgedacht werden, wie diedgegGruppe der Betroffenen in Pla-
nungs-, Entscheidungs- und Gestaltungsprozessezsigbn werden kann. Die gegen-
wartige Autonomiediskussion bezieht die Schileriatech zu wenig ein.

Die bislang genannten Elemente sind untrennbarimaiteler verbunden. Auch wenn
eine Person objektiv von einem Problem betroffénestscheidet letzten Endes sie, ob
sie sich betroffen fuihlt und aktiv werden mdchte, zu einer Veranderung zu gelangen.
.Partizipation heifl3t hier also, dass Kinder [undjehdliche; Ergdnzung der Autoren]
bestimmen, was sie in ihrem Lebensalltag als Prom@&hrnehmen, dass sie Losungen
dafir suchen und entwerfen, Entscheidungen treffehteilen (Kazemi-Veisari 1998,
S. 107).

Damit sich die drei oben genannten Elemente irr Wekung entfalten kénnen, bedarf
es weiterer grundlegender Rahmenbedingungen, diéntéraktion, den Raum, in dem
diese stattfindet, und den Status quo der Interagik=n kennzeichnen.
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Partizipation geschieht gemeinsam und gleichberechtigt

Partizipation im hier vorliegenden Sinne vollzisith immer in einem Gruppenprozess.
Das bedeutet, dass Regeln, Losungen und Entsclyeidi@usgehandelt werden mussen.
,Dies ist die elementare Basis von PartizipatioeziBhungen in der Gruppe regeln,

Autoritat auf Bewahrung zuweisen, Absprachen undakieedungen zu treffen und auf

ihre Einhaltung zu achten, kurz, Verlasslichkeitl in erreichbares Mal3 an Sicherheit
durch gemeinsames Findend Erhalten von Regeln durchzusetzen.*

Erfahrungen aus der Praxis haben gezeigt, wie stlgvsich solche Aushandlungspro-
zesse gestalten kdnnen. Es geht immer um einenldicisgvon Interessen. Zwangs-
laufig entstehen dort Interessenkonflikte. Demakrdéuft immer Gefahr, zu einer
,=Herrschaft der Starken® zu werden. Es sind oft\8ertgewaltigen, die Lobbyisten, die
Taktiker und Strategen, die ihre Interessen durdotimgen vermdgen. Die Gefahren sind
besonders im Raum Schule prasent, wird doch hieorsallein aus ,padagogischer
Sicht* grundséatzlich von einem ,Gefalle" zwischemrhrenden und Lernenden aus-
gegangen. Aber auch zwischen Schilerinnen und &chidesteht, wie bereits oft
dokumentiert wurde, die Gefahr, dass die StarkenStihwachen unterdriicken. ,Die
Nagelprobe in einer Gesellschaft ist, wie das RdehtSchwécheren verwirklicht wird*
(Bruckner 2001, S. 183). Partizipation setzt auéi@iberechtigung und Integration.
Dazu muss zwangslaufig zu Selbstbestimmung unddgiiimmung ein drittes Moment
hinzutreten: das deBolidaritat Ohne dieses Element kommt Partizipation nicht, aus
wenn sie mehr als nur ein Werk zur Regelung vonséfmidungen darstellen soll.
Partizipation macht deshalb auch die Neuordnung Bemiehungen zwischen den
Interagierenden notwendig.

Partizipation geschieht als gemeinsamer Lernprozess

Baacke und Briicher weisen darauf hin, dass Demsigatng und Lernen etwas Grund-
legendes gemeinsam haben. ,Sie beharren nicht eufSdatus quo, richten sich auf
Veranderung, wenden sich gegen Stagnation und wiifgeWiederholung des Immer-
Gleichen, fordern kritische Uberpriifung aller vardanen Wissensbestande, Ereignis-
folgen und Routinen und dies alles im InteresseMiemschen, die davon betroffen sind.
Damit sind einige Implikationen vorgegeben. So meirwir, dass Demokratie wie
Lernen eine sanfte Form der Veranderung insoferstel#t, als es um bewusste und von
allen akzeptierte Wandlungen geht ... Hier [bei @artizipation; Anmerkung der
Autoren] handelt es sich um eine ,Reformbemihud@,nicht nur in ihrem Verfahren,
sondern auch in den damit verbundenen Inhalten diggend demokratisch ist.
Partizipation ist demnach eine besonders geeighkiglichkeit, Lernen als das zu
erfahren, was es eigentlich sein sollte: Verandgrund Verbesserung® (Colberg-
Schrader / Oberhuemer 2001, S. 76 f.). Damit istvachtiger Punkt benannt, der bei
aller Begeisterung fiir den PartizipationsgedanKenrterschlagen wird: Partizipations-
fahigkeit muss erworben und immer wieder trainigntl verbessert werden, und zwar
von allen Beteiligten, das heif3t sowohl von Kindeamd Jugendlichen als auch von
Erwachsenen. Partizipation bedeutet eben nicht \femantwortung zu Ubernehmen,
sondern auch Verantwortung abzugeben.

Dieses Kennzeichen von Partizipation stellt geradeKontext Schule eine Heraus-
forderung fir die in ihm tatigen Erwachsenen dar.
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Auf einen letzten Punkt soll an dieser Stelle vessn werden. Partizipieren bedeutet
nicht nur, an Entscheidungen beteiligt zu werdeartiBpation umfasst mdglichst alle
Phasen eines Gestaltungs- bzw. Veranderungsprezd3as heifdt, sie reicht von der
Identifizierung eines Problems Uber die Ideenfiglumd Planungsphase bis hin zur
Realisierung des Ldsungsvorschlags. Diesen AsmkBHickner in ihrer Beschreibung
von Beteiligung ,sprachbildlich* erfasst (Brickn2001, S. 183). Unter Beteiligung
versteht sie:

+  MIT DENKEN

+ MIT REDEN

MIT PLANEN

« MIT ENTSCHEIDEN
 MIT GESTALTEN

Partizipation wird verstanden als ganzheitlichlie, Bhasen von Verénderung umfassen-
der Prozess. Die einzelnen Phasen werden vonBdtgiligten verantwortlich getragen.
In diesem Sinne werden gesellschaftliche und damith schulische Gestaltungspro-
zesse als Gemeinschaftsaufgabe begriffen.

4.3 Eine Gratwanderung: zwischen Ermdglichung von und Erziehung zu
Partizipation

Schule ist in ihrer derzeitigen Verfasstheit interd.inie ein Ausbildungsort. Der erfolg-
reiche Absolvent erhalt nach Durchlaufen des Adsinigsganges ein Zeugnis, das ihm
das Erreichen eines standardisierten Niveaus, £tede” zu etwas bescheinigt. Das
Abitur wird vielerorts heute noch Reifezeugnis gartaDies impliziert, dass die Schiiler
bis zu diesem Punkt nicht Uber die angemessene Reifiigen, bestimmte Handlungen
auszulben, Entscheidungen zu treffen, Verantwhkiiiten zu ibernehmen.

Ausgeibte Partizipation in der Schule widersprigfiensichtlich solcher Auffassung.
Wie kann jemand mitbestimmen, der noch nicht beavidsat, dass er ,reif* dafir ist.
Der Volksmund fasst diesen Widerspruch sprichwéitli,Lehrjahre sind keine Herren-
jahrel”

Anders als im kommunalen Handlungsfeld, wo Pariigm meist frei ist von ,pada-

gogischem Beiwerk", steht die Schule vor der Hei@derung, das Kunststiick zu
vollbringen, den an sie geknupften Bildungs- undiétrungsauftrag mit dem Recht auf
Selbst- und Mitbestimmung des Individuums in Einkjazu bringen und im Gleich-

gewicht zu halten. Die Gefahr der ,Schein- odebARartizipation“ ist allgegenwartig.

Schulische Beteiligungsprojekte bewegen sich oft @nem schmalen Grat. In den
LAbgrinden” lauert die Didaktik, die padagogischielZ in das Mantelchen der Parti-
zipation kleidet und sie mit einem ansehnlicherkditi verkauft. Nicht das Erreichen
eines von den Kindern und Jugendlichen definietiefs stellt Motiv und Rahmen der

Beteiligung dar, sondern ein eher unbedeutendegritsewird als Beteiligungsprozess
.maskiert* und didaktisch ,ausgeschlachtet”. Den&charakter geht verloren und die
Bedeutsamkeit von Partizipation fiir den Einzelnemdglich damit auch.
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Vereinfacht ausgedriickt liegt das Problem, das|sdie Partizipation zu einer Grat-
wanderung werden lasst, in ihrer DoppelfunktionmZeinen stellt sie — oder besser die
Befahigung zur Partizipation — ein Ziel von Erziagwnd Bildung dar. Zum anderen ist
Partizipation ein Instrument und eine Methode. Bi&Xoppelfunktion wird oft nur
partiell wahrgenommen. Das erscheint in manchétiesicht nicht nur unverstandlich,
sondern auch unnétig. Dazu ein Beispiel: Ein Mdateling soll am Ende seiner Aus-
bildung beispielsweise in der Lage sein, selbstieilie Mauer zu bauen (Konstrukti-
onspléane lesen, Materialbedarf berechnen, Mortgttzen, Fundament giel3en, Stein auf
Stein setzen, verfugen). Sicher wird er zunachshbdauern zuschauen, der Meister
wird ihm Grundwissen vermitteln. Aber schlie3liclirdver selbst Material und Werk-
zeuge in die Hand nehmen und mauern. Natirlich wi#itie erste Mauer nicht seine
beste sein, aber er wird gemauert haben. Mit dérvded er seine Technik verbessern
und perfektionieren. Ein Maurer, der in seiner Algglng niemals gemauert hat, wird
dieses sicher nicht in seiner Abschlussprifung kaniergleiche ,hinken* immer, aber
dieses Beispiel zeigt, dass alles, was beherrsefdem soll, auch gelernt und vor allem
(aus-) gelibt werden muss. Das gilt auch fur Ppetion. Die Facher Sozialkunde oder
Politische Bildung reichen dazu keineswegs auseKif auf Kompetenz und Bereit-
schaft zu partizipativem oder gesellschaftlich warial verantwortlichem Handeln
werden diesen Fachern sogar oft abgesprochen.

Die zur Partizipation notwendigen Kompetenzen kanimreder Institution Schule nur
dann entwickelt und entfaltet werden, wenn die &chselbst ein Ort ist, in dem
Partizipation stattfindet, wo gezielt partizipasmties Handeln probiert, eingetbt und
verinnerlicht werden kann. Und das in jedem Alted wauf jeder Entwicklungsstufe.
Eine Padagogik, die sich der Partizipation verpfit fihlt, ist auch dem Risiko ausge-
setzt, das Partizipation beinhaltet. Sie muss Vgjgleich und auch Fehler ,aushalten”.
Um das Bild des Maurers aufzugreifen: Es darf auahein Stein schief sitzen.

Partizipation besitzt eine eigene Dynamik. Authatit ist Grundvoraussetzung fir
erfolgreiche Partizipation und beinhaltet zugle@he gewisse Ergebnisoffenheit. Bis
heute wird in der Schule noch allzu oft der Glagkeflegt, es gébe ,die richtige” oder
.die falsche" LOsung. Partizipation ist prinzipieftei von solchen Deutungen und
Urteilen. Partizipation ist ein permanenter Prozeéss Aushandelns und des Wieder-
Aushandelns. Partizipation in der Schule muss VWiem an ihr Beteiligten gelebt, durch-

lebt und erlebt werden. Fur die Padagogen steth séiglich die Aufgabe und die

Herausforderung neu, auf den Ausgleich von padagbgr Anleitung bzw. Fihrung

und das Recht auf selbstbestimmte sowie selbstgsteEntwicklung und Entfaltung

der Schiiler zu achten.

Partizipation ist — das gilt inzwischen meist abel Gegnern und Skeptikern — ein uni-
verselles Menschenrecht. Kinder und Jugendlichd shenfalls Trager dieses Rechts.
Auch wenn sich diese Tatsache als Erkenntnis irchwis etabliert hat, bedeutet es nicht,
dass Partizipation Uberall realisiert wird. Die sten Handlungs- und Entscheidungs-
raume in der Schule liegen traditionsgemalR in demcdHvon Erwachsenen. Es obliegt
aus diesem Grunde den Erwachsenen, Raume zu dffrieRartizipation zuzulassen.
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Dazu gehdren Mut, Vertrauen und Zutrauen.

e Es braucht deMut der Erwachsenen, eingefahrene Denkstrukturen dasve
sen, neue Wege einzuschlagen, Macht und Kontroltfre$se zu teilen oder
gar abzugeben, ihr Selbst- und Rollenverstandnisitmrdenken und zu ver-
andern.

» Es braucht da¥ertrauender Erwachsenen, dass Schilerinnen und Schdler fir
sich und andere Verantwortung Ubernehmen und tridemnen.

e Es braucht daZutrauender Erwachsenen, dass Kinder und Jugendliche die
Fahigkeiten besitzen, Probleme selbstandig zu J&etscheidungen zu treffen
und Konsequenzen fur ihr Handeln zu tragen.

4.4 Kinder und Jugendliche kdnnen patrtizipieren

Gerade im PunkZutrauentrifft die Handlungsbereitschaft der Erwachsenerschule
und Gesellschaft auf Barrieren. Schuld daran sitzdi ®ft negativ gepragte Bilder der
Erwachsenen von Kindern und Jugendlichen. In vigl@pfen von Erwachsenen geistert
ein ,defizitares" Denk-Modell, wenn sie an KinderduJugendliche denken. Aus diesem
Grund ist eine gleichberechtigte Partnerschaft awéa Kindern und Jugendlichen und
Erwachsenen fir viele Erwachsene noch undenkbschgeige denn alltagliche Praxis.

Generelle Aussagen zu Kompetenzen von Menschewegih Alters, sozialer Her-
kunft, Geschlechts zu machen ist nicht nur sche@ndern auch héchst problematisch.
Dies trifft auch auf diejenigen Kompetenzen zu, flie Partizipation als notwendig
erachtet werden. Wobei hier noch erschwerend hiomouikt, dass nicht klar ist, welche
Kompetenzen und in welchem MalRe Kompetenzen Ubptivashanden sein missen. In
der Beantwortung dieser Frage verbirgt sich einlitdsielproblem in der Diskussion um
die Partizipation von Kindern und Jugendlichenpesondere im Kontext Schule. Was
hat man von einem Kind in welchem Alter zu erwaPtéilelche Kompetenzen, Ein-
stellungen und Interessen sind gegeben? Welcherderiangen sind in welchem Alter
angemessen? Dies sind typische Fragen, die vomEltehrern, Politikern und anderen
Verantwortlichen immer wieder gestellt und auchsehieden werden missen, sie
missen bei der praktischen Umsetzung von Partiaipah Kontext Schule beantwortet
werden.

Praktiker suchen in den Ergebnissen und Theorignedevicklungspsychologischen
Forschung Antworten auf diese Fragen. Auch in deschlagigen Literatur zur Partizi-
pation wird auf entwicklungspsychologische Erkersga zuriickgegriffen bzw. verwie-
sen. Beachtung finden dabei die Theorien der kivgmitEntwicklung des Schweizers
Jean Piaget, die Arbeiten Laurence Kohlbergs uimeséMitarbeiter zur moralischen
Urteilsfahigkeit, die Untersuchungen Selmans zuspektiveniibernahme und andere.

Im deutschsprachigen Raum wurden gerade in nedereentwicklungspsychologische
Untersuchungen vorgelegt, die eindrucksvoll verizhen, dass es keinen Grund mehr
dafir geben kann, Kinder mit Beginn des Grundsdtautanicht an Entscheidungen, die
sie selbst betreffen, mitwirken zu lassen (z. Brt€el992; Valtin 1991, Beck / Scholz
1995 u. a.). Neben dieser entwicklungspsychologtsgsierten Argumentation fur die
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Fahigkeit von Kindern und Jugendlichen zu partetipn sollen noch zwei weitere Be-
grundungen fir die Notwendigkeit von Partizipatiomer Schule angefiihrt werden.

Zum einen ergibt sich die Notwendigkeit der Paptition aus der Veranderung der
kindlichen und jugendlichen Lebenswelt, die neueadsforderungen und Anforderun-
gen stellt. Kinder und Jugendliche sind heute s@rfriher als die Generationen vor
ihnen auf sich selbst angewiesen und missen ihriftagAselbst gestalten und
organisieren. Damit einher geht eine viel frihemwicklung von Fahigkeiten und
Fertigkeiten. Kinder und Jugendliche treten zunefdnals Experten in eigener Sache
auf. Sie fordern dies auch selber ein und es widhaon ihnen erwartet. Hinzu kommt,
dass nicht zuletzt Veranderungen in den Familiekiren dazu gefuhrt haben, dass
sich das Eltern-Kind-Verhéltnis zunehmend an Gleérkchtigung orientiert. Autoritére
Erziehungsstile nehmen in der Tendenz ab. Eltexh Kimder diskutieren heute viel
mehr und Kinder handeln weitgehend ihre Freihedan. Der Grad der Freiheit, der
Kindern und Jugendlichen bei der Gestaltung imndividuellen Lebensweise zugestan-
den wird, ist héher denn je. Beteiligung wird imkvikosmos Familie bereits vielfach
praktiziert. Zum anderen sind es die zahlreicheaxiBbelege, die zeigen, dass Kinder
und Jugendliche mit grol3em Erfolg an Entscheiduriggeiligt werden kénnen.

Im Zusammenhang mit der Frage, ob Kinder und Jugdvedpartizipieren kénnen, wird
ebenfalls intensiv diskutiert, ab welcher Alteréstuor allem Kinder beteiligt werden
sollen, ohne dass sie einer Uberforderung ausgesetz und ohne dass ihnen Schaden
zugefligt wird. Entwicklungspsychologisch sind didsmgen weitestgehend geklart.
Viel entscheidender als das Alter der Kinder ist Auswahl altersgerechter Partizipa-
tionsmethoden. Die Ursachen fir Uberforderung uad Scheitern von partizipatori-
schen Prozessen sind eher in der angesteuertenndrtin den situativen Rahmen-
bedingungen von Partizipation zu suchen, das Hedtpielsweise in der Auswahl
ungeeigneter Methoden, in mangelnder TransparenzVdeahren, in der Auswahl
lebensweltferner Inhalte und Themen, in der Uberatg verbaler Methoden und der
Vernachlassigung anderer Ausdrucksformen (z. B. élbdu oder Malaktionen), in zu
komplexen Gruppen-Zusammensetzungen, in zu grofiicizen Rahmen.

Kinder und Jugendliche besitzen eine eigene ,Askeitur* und ,Arbeitsstruktur®, zu-
mindest eine andere als Erwachsene. ArbeitskuttdrArbeitsstrukturen von Erwachse-
nen werden aber haufig — selbst in kindlichen Leb@men — immer noch als MalR3stab
angesetzt, nicht zuletzt auch in der Schule. Dipassung an die schulische Arbeits-
struktur gehort zu den Entwicklungsaufgaben vondém in unserer Gesellschaft und
ist ein langjahriger schulsozialisatorischer Prezd3ieser gelingt aber nicht in allen
Fallen, es kommt haufiger zu Anpassungsproblemes auch in Schulversagen und
Schulverweigerung munden kann. ,Viele von ihnenn[d€ndern; Anmerkung der
Autoren] kénnten sich unter anderen schulischemhedingungen vorteilhafter ent-
wickeln.” In der Padagogik gibt es seit Langem Bbarigen, die Form des Arbeitens zu
verandern. Oerter verweist exemplarisch auf digtipes Ergebnisse der Schule der
,Gerechten Gemeinschaft* (Just Community) nach Ketd und Mitarbeitern.

Insgesamt lasst sich sagen, dass Kinder und Jugeadiurchaus partizipieren kénnen,
aber eben auf andere Art und Weise als Erwachsedewenn die Partizipations-
maflnahmen so eingerichtet werden, dass die Kimtdugendlichen sie nach eigenen
Bedirfnissen aus- und umgestalten kénnen.
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Altersspezifische, aber auch individuelle Untersdkiin der Arbeitsstruktur miissen bei
der Konzeption partizipativer Angebote berticksigthtverden. Wird dies in angemesse-
ner Weise getan, steht der Partizipation von Kinderd Jugendlichen nichts mehr im
Wege, aul3er vielleicht die Zoégerlichkeit und dierbhalte der Erwachsenen.

5. Ziele und Funktionen schulischer Partizipation

Der staatshirgerliche Auftrag von Schule bestehihdpnge Menschen auf ein Leben
in unserer demokratisch verfassten Gesellschaftubmreiten. Die beste Vorbereitung
fur ein solches Leben besteht darin, die dafur eatligen demokratischen Verhaltens-
weisen und demokratisches Denken bereits in dedh&éit und Jugend kennen und
schéatzen zu lernen. Wenn Partizipation erméglidnd wnd damit auch Verantwortung

fur sich und andere Gbernommen werden kénnen,egil#ine wichtige Basis fir diese
Lernprozesse.

Im Folgenden werden — ohne Anspruch auf Vollstékelig— einige wesentliche Kern-
aussagen zu Zielen und Funktionen schulischerZifzation getroffen.

Partizipation in der Schule bedeutet die Umsetzung eines universellen
Menschenrechts

Das Recht auf Partizipation ist unserer Meinunghnaio universelles Menschenrecht,
das jedem Individuum unabhangig von Alter, Gesdfilemder Nationalitdt zusteht.
Partizipation gehort zur unantastbaren Wirde desskteen, die in der Bundesrepublik
Deutschland im Artikel 1 des Grundgesetzes jedemy&U/ jeder Birgerin von Geburt
an zugesichert ist. Das Recht auf Partizipatioddirsich maRRgeblich auch im Artikel 12
(1) der UN-Konvention Uber die Rechte des Kindésdie Bundesrepublik Deutschland
1992 ratifizierte: ,Die Vertragsstaaten sichern déimd, das fahig ist, sich eine eigene
Meinung zu bilden, das Recht zu, diese Meinungllenadas Kind berihrenden Ange-
legenheiten frei zu aul3ern, und bericksichtigenMi#nung des Kindes angemessen
und entsprechend seinem Alter und seiner Reife.”

Partizipation beférdert Emanzipation und Integration

Ein entscheidender Aspekt der Partizipation ist Eileanzipation. Ohne Emanzipation
wird Partizipation nicht gelingen. Um in der nackewor streng hierarchisch struktu-
rierten InstitutionSchulePartizipation zu leben, bedarf es eines echtenamtichen
Diskurses zwischen Erwachsenen und Kindern, in égtich neu die Rolle des jeweils
Anderen klar umrissen und nach Moéglichkeit auchepkiert werden kann. Um diesen
notwendigen Diskurs zu fihren, muss mit vielen irgdn Auffassungen von Schule
kritisch umgegangen werden.

Insbesondere die Erwachsenen missen dabei dietd®biadt aufbringen, Zeit und
Geduld in oft nicht effektiv erscheinende Diskussiorozesse zu investieren, sie zu-
zulassen und den Kindern immer wieder Vertrauenuarcallem Zutrauen entgegen zu
bringen.
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,Nur dann, wenn Kinder und Jugendliche nicht melsr @bjekte von Planungen und
Entscheidungen betrachtet werden, sondern als I8abgenstgenommen werden, kann
ein echter Dialog stattfinden” (Tiemann 1995, S). 25

Partizipation zielt darauf ab, Fremdbestimmung uizhangigkeiten abzubauen und
fhrt zu Selbstbestimmung und Gleichstellung. Udiesem Aspekt kommt ihr zugleich
auch ein starkes Integrationsmoment zu.

.Integrieren oder ausgrenzen, beteiligen oder bmuoden, Kinder stérken oder infrage
stellen, die Solidaritat oder die Konkurrenz forder dahinter stehen bewusste oder
unbewusste Grundentscheidungen, denen immer andferischenbild zugrunde liegt,
in denen der Individualitat und der Wiirde von Mdwstviel oder wenig Raum gegeben
wird ...“ (Birthler 1996, S. 14).

Partizipation kann der Katalysator sein, der eioa individualisierung, Selektion und
Entsolidarisierung bedrohte Gesellschaft zusammen8ahule kann und muss dazu
einen entscheidenden Beitrag leisten.

Partizipation in der Schule ist eine Antwort auf Entwicklungen moderner
Gesellschaften

Nach Meinung vieler Autoren reflektiert die Diskimssum verstarkte Partizipation die
Situation der modernen Risikogesellschaft und damidin Verbindung stehenden
zunehmenden Rickzug der Bevolkerung aus der geeaetigchaftlichen Auseinander-
setzung um die Weiterentwicklung der GesellscHatkbw 2000, S. 180). Stichwérter
sind hier beispielsweise Individualisierung undvBtisierung (im Sinne von Rickzug
ins Private). Kinder und Jugendliche sind von dieBatwicklungen besonders betrof-
fen. In diesem Zusammenhang wird auch immer wieddrdie Auswirkungen der
Veranderung der Familienstrukturen und einer zuretden Vereinzelung bzw. Ver-
inselung in der kindlichen Lebenswelt hingewiesBartizipation in allen kindlichen,
aul3erfamiliaren Raumen und vor allem in der Sckalen dazu beitragen, das Erleben
sozialer Auseinandersetzungen und damit die Ubemaaozialer Verhaltensweisen und
Werte zu fordern. Dies wird umso bedeutungsvotierder Trend zur Einkind-Familie
zunimmt und damit ,die grol3e Geschwisterzahl adderd-olie fur das soziale Lernen
zumindest in den deutschen Familien ausstirbt” (§sd.ausitz 1996, S. 46). Zudem
wird argumentiert, dass die Veranderung der Kindieiden hochindustrialisierten
Landern des Westens dazu gefiihrt habe, dass Kimdkedugendliche im Gegensatz zu
vorherigen Kindergenerationen von jeder Art Verantwng fir sich und andere fern-
gehalten wirden, ein Aspekt der Entwicklung, diet mém Begriff ,strukturelle
Passivierung" gefasst wird (Hengst 1993, S. 23). hlar entgegenzuwirken, gilt es,
schulische Partizipation vor allem als ,echte* (hegung von Verantwortung zu prak-
tizieren.

Partizipation in der Schule besitzt eine antizipattne Dimension und tragt zur Weiter-
entwicklung unserer Demokratie bei. Diese Argumtmmabasiert auf der Erkenntnis,
dass die Bundesrepublik Deutschland zwar ein deatiskher Staat ist, weite Teile des
gesellschaftlichen Lebens aber ganz und gar niehtoftratisch organisiert sind bzw.
nicht demokratisch funktionieren.
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.Die Trennung zwischen Staat, der demokratischust] der Ubrigen Gesellschaft, die
(noch) nicht demokratisch ist, wird als historiggawachsen akzeptiert, sie gilt aber als
veranderbar* (Pelinka 1999, S. 24).

Der konsequente Ausbau von Partizipation ist deg\&t& Demokratisierung der Ge-
sellschaft — zu einer ,besseren” demokratischerkNhkeit. Diese Uberlegung scheint
allgemein konsensfahig zu sein. Auch der ehemdigedesprasident Roman Herzog
betonte in seiner Eréffnungsrede zur IPSA-Weltkoarie im Jahre 1994: ,Demokratie
ist ein Entscheidungsprozess. Je mehr Menschennstititionen sich daran beteiligen
— desto besser“. Gerade das Einbeziehen der nabberaden Generation in den Prozess
der Demokratisierung kommt dabei eine besondere@eadg zu.

.Die Beteiligung von Kindern und Jugendlichen atemlsie betreffenden Angelegen-
heiten ist eine Schliisselentscheidung der GesalfisdHier entscheidet sich, ob so friih
wie mdglich die Auseinandersetzung mit eigenen amderen Interessen, individuellen
Ansprichen und Ubergreifenden Gemeinschafts- urstlBehaftsinteressen praktiziert
und getibt werden kann“ (Stange / Tiemann 20009@). 2

Es geht dabei nicht nur um die Sicherung demolatatis Standards, sondern auch um
die Multiplikation demokratischer Verhaltensweisgmd Einstellungen. Somit ist Parti-
zipation von Kindern und Jugendlichen die Antizipateiner gesellschaftlichen Vision.
»Hier entscheidet sich auch, ob eine demokratisghsellschaft wirklich an der Weiter-
entwicklung ihrer Demokratie interessiert ist* (&ge / Tiemann 2000, S. 290).

Stange und Tiemann betonen die Notwendigkeit dineit angelegten und vielfaltigen
Mitbestimmungskultur, die das Aufwachsen von Kimdand Jugendlichen in der Bun-
desrepublik entscheidend prége. Die BedeutundgSclirile als entscheidender Sozialisa-
tionsraum fur Kinder und Jugendliche zukommt, kamcht hoch genug eingeschéatzt
werden.

Partizipation in der Schule ist eine bedeutende (politische)
Sozialisationserfahrung

Dieser Punkt wurde in den bisherigen Ausfuhrungemeits angeschnitten. Jungen Men-
schen soll nicht nur Wissen vermittelt werden, salen vielmehr auch in der Schule
erfahren, dass es in einem demokratischen Gemeimwdsglichkeiten des Mitwirkens
und Mitgestaltens gibt, die von frihauf erprobhgeitibt und praktiziert werden missen.
Dazu gehért auch die Erziehung zur Selbstandighedt Souveranitat statt zur Unterord-
nung und Angepasstheit. Aufgabe der Schule mussiesdie gewachsene Selbsténdig-
keit als Freiheit zur Verantwortung bewusst zu neactind dies auch vorzuleben.

»S0 konnen Schiiler, deren ,Reife’ auch als Staatst Mitblrger geférdert wurde, in
ein demokratisch verantwortungsbewusstes Erwachisben hineinwachsen. In der
Lernstoff-,Reife’, dem im Unterricht erreichten MNiau, darf sich der Bildungsauftrag
und der der Schulen nicht erschopfen, soll die Deat® ... ein fir alle Mal feste
Wurzeln schlagen. Denn das setzt junge Burgerinmeh Birger voraus, die sich in
ihrem Gemeinwesen nicht als Untertanen oder Zusthasondern als Aktive, als
Handelnde verstehen. Erst dann und nur dann kahnasis einer Untertanen- und Mit-
laufergesellschaft eine demokratisch verfasste &agellschaft entwickeln* (Hamm-
Briicher 1997, S. 43 f1.).
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Der Schule wird also die Aufgabe einer ,demokrdiést Frihférderung” angetragen,
nicht nur im Sinne einer Wissensvermittiung, sonden Sinne einer Befahigung zum
demokratischen Verhalten beziehungsweise HandalizPation als Basis schulischen
Lebens tragt dazu bei, elementare Erfahrungen dear@menlebens zu vermitteln und
vor allem erlebbar zu machen.

Eine jungere Untersuchung zur politischen Handlbegsitschaft deutscher Jugend-
licher im internationalen Vergleich hat ergebenssddeutsche Jugendliche eine unter-
durchschnittliche politische Beteiligungs- und Miimmungsbereitschaft sowie ein
geringeres sozialpolitisches Engagement zeigensté@eich 2001, S. 48 f) Die
Autoren der Studie stellen als mogliche Ursacheshtnizuletzt die Ausbildungsbe-
dingungen (lehrerzentrierter Unterricht, Konzentratauf passive Wissensaneignung)
und die Organisation des deutschen Schulsystenesgli2drigkeit, fehlendes Ganztags-
angebot, Mangel an Mitbestimmungsmaoglichkeiten) Rigkussion. Obwohl die Erzie-
hung zur Demokratie zum staatsbirgerlichen Aufttagdeutschen Schule gehdrt, bietet
sie bislang anscheinend nur wenig Raum fiir dieEekehen von Demokratie®. In den
Rahmenrichtlinien und Lehrplanen wird neben denidhungszielen Muindigkeit,
Selbstverantwortung, Autonomie und der Fahigkeais digene Leben bewusst zu ent-
werfen und zu gestalten, auch die Bereitschaftaziak verantwortlichem und demo-
kratischem Handeln betont. Das Konzept der Padtiiwip beinhaltet alle Mdglichkeiten,
zur Erreichung dieser Ziele einen wichtigen Beitzageisten. Durch Partizipation kann
Schule zu einem Ort werden, der das Erlangen basamokratischer Fahigkeiten
ermoglicht, der nachvollziehbar verdeutlicht, dBssnokratie auch hier gelebt werden
kann. ,An Demokratie kann nur glauben, wer erledtt Hass sie halt, was sie verspricht,
dass sie moglich ist” (von Hentig 1994).

Partizipation in der Schule kann Politik(er)verdrossenheit entgegenwirken

Viele Autoren weisen darauf hin, dass partizipatBi#dung zugleich auch immer
politische Bildung impliziert. Durch Partizipatiokann Demokratie zur alltaglichen
.Lebensform* werden (Stange / Tiemann 1999, S. 22&) helfen, die Distanz von
Kindern und Jugendlichen zum politischen Systengé@isationen, Institutionen, Par-
teien) abzubauen und sie zu reintegrieren bzwregolitisieren” (Trinkle 1997, S. 366).

Darliber hinaus erlernen die Kinder und Jugendlichenverlauf verschiedener Partizi-
pationsprojekte politisch zu denken und zu handgigerlernen, dass eine Auseinander-
setzung mit anderen Argumenten fir die Realisieremgener Vorhaben dringlich
erforderlich und auch meistens sinnvoll ist. Sisném damit auch das Gesprach, die
Diskussion und die Debatte als wirksames Kommuithkamittel zu verstehen und zu
nutzen. Die oft abgehoben wirkende Sprache detilPalird dadurch méglicherweise
besser entschlusselt und auf Glaubwiirdigkeit gépréifden kénnen. Eine unabdingbare
Voraussetzung, um freie und souverane Entscheidungéreffen.

Schulische Partizipation trégt zur Veranderung und Entwicklung von Schule bei

Schule wirklich zu verédndern heil3t, die Verantwogdir diese Veranderung auch mit
den Kindern und Jugendlichen zu teilen. Fir diereghnen und Lehrer hat das zur
Folge, Kindern Vorschussvertrauen zuzugestehenjtdaenaktiv an der Veranderung
ihrer Lern- und Lebensstétte beteiligt werden kénne
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,Lebendige Schulen brauchen die Gestaltungskrkgit Beteiligten — der Lehrkrafte, der
Schilerinnen und Schiler, der Eltern. Es geht michtum die Einibung demokratischer
Tugenden durch Teilhabe, sondern um die einzigelibtigeit, den Schulen ihr eigenes,
unverwechselbares Profil zu geben. Schulen sollekutturellen Statten werden, die in
das Dorf, in die Stadt gehéren und vom Lebensundeloragt sind“ (Birthler 1996, S.

14).

In der Nutzung aller kreativen Potenziale liegt dietwort auf die Frage, wie sich
Schule heute und in Zukunft weiterentwickeln kaBga.gilt als unbestritten, dass gerade
Kinder und Jugendliche Uber ein ,grof3es, ehrlich@santasievolles und vor allem
kritisches Potential“ (Schréder 1995, S. 53) veeftigOerter kommt in einer Analyse zur
Frage, ob Jugendliche (zum Teil auch Kinder) padhi mitentscheiden kénnen, zu dem
Schluss, dass Jugendliche im intellektuellen Bar&icwachsenen gar nicht oder nur
geringfugig unterlegen sind. Allerdings sei ihr Wéasumfang gewdhnlich geringer,
weshalb auch ihre Denk- und Entscheidungsfahigkeipolitischen und gesellschaft-
lichen Bereich noch nicht optimal sei. Andererséifsinten Jugendliche aufgrund des
Fehlens gewisser Denkschablonen gesellschaftlichenpolitischen Problemen unvor-
eingenommener begegnen und kreative Beitrage tief@er Autor resiimiert, dass ein
wertvolles Potenzial an politischer Innovation lMégen wirde, wenn Jugendliche
nicht in Problemléseprozesse einbezogen wirdend¢O&897, S. 38). Schroder kommt
zu einer ahnlichen Einschatzung in Bezug auf Kingi€inder haben fir Probleme oft
unkonventionelle Lésungsvorschlage, die in der Regje der Erwachsenen nicht mehr
gesehen werden. Die Beteiligung von Kindern kannd# Arbeitsweise und die
Ergebnisse der Planer verandern und dazu beitré&janungsfehler zu vermeiden und
eine Identifikation der Kinder mit inrer Lebensuminérdern” (Schréder 1995, S. 51).

Gerade bei Kindern und Jugendlichen ist ein hohaB kh ,Expertenwissen” in Bezug
auf Schule vorhanden, da es sich um ihren Arbeitsphandelt. Schon alleine aus
diesem Grunde kann und darf nicht darauf verzichtetden, sie in die schulischen
Gestaltungsprozesse einzubeziehen und ihren Sathndrzu nutzen.

Schulische Partizipation kann zu einer Verbesserung des Schulklimas beitragen

In vielen Studien ist inzwischen nachgewiesen woydkass sich die Zufriedenheit aller
in der Schule verbessert, je mehr und je ernsthRfitizipations-Chancen wahrgenom-
men werden (kbnnen). Partizipation erdffnet nicht Handlungs- und Entscheidungs-
raume, sondern auch Begegnungs- und Kommunikagbeggnheiten. Aber nicht das
Eréffnen von Kommunikationsméglichkeiten, sondeor allem die Art und Weise, in
der sich die Kommunikation vollzieht, sind entsclegide Elemente fir die Veranderung
des Schulklimas. ,Sich in Augenhdhe zu begegneetk®002) kennzeichnet partizipa-
torische Kommunikation. Sie signalisiert beideretaktionspartnern die Wertschatzung,
die man sich gegenseitig entgegenbringt, und zwitaghit zugleich auch zur gegen-
seitigen Akzeptanz. Ein nicht leichtes Unterfangemriner durch Hierarchien gekenn-
zeichneten Institution Schule. Es lohnt sich jedaadit und Kraft daftr aufzuwenden.

Durch Partizipation werden Konflikte als Bildungschancen und nicht als
Problembereiche schulischen Lebens begriffen

Erweiterte Mitbestimmungsmaéglichkeiten im Kontexdh8le erhdhen auch die Wahr-
scheinlichkeit, dass es zu Konflikten kommt. AbgdPartizipation leistet Problembe-
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arbeitung, indem si&onflikte zulasst* (Baacke / Bricher 1982, S. 47). Wie ileral
demokratischen Entscheidungsprozessen gilt esinea konstruktiven Bearbeitung des
Konfliktes zu gelangen, um in einem konsensual@zé&ss gemeinsam an der Losung zu
arbeiten. Der Konflikt wird damit nicht als Probleangesehen, das so schnell wie nur
moglich verdrangt oder geldost werden soll, sonddenBildungschance fir demokra-
tisches Lernen und Handeln. So haben Untersuchuerggben, dass Schilerinnen und
Schuler aus ,offenem*” Unterricht, in dem viel Bétging und Mitbestimmung geférdert
wird, Gleichaltrigen, die traditionell und lehrerggert unterrichtet werden, in zwischen-
menschlichen Problemlésefahigkeiten tberlegen ¢kg / Addington 1984, zit. n.
Oerter / Montada 1998).

Bildungsziele — wie die Befahigung zum selbstbestien Handeln, die Befahigung zur
Artikulation der eigenen Interessen, die Starkueg Idh-Kompetenz, der Erwerb und
die Ausbildung von Sozialkompetenz, Toleranz undbfguitétstoleranz, die Ausbil-
dung von Kritik- und Kommunikationsfahigkeit, dien&icklung von Zivilcourage und
die Bereitschaft Verantwortung fir sich und Andetebernehmen — erfahren durch
Partizipation eine Aufwertung.

Durch Partizipation kann eine Steigerung von Motivation und
Leistungsbereitschaft erreicht werden

Aus der Motivationsforschung ist bekannt, dass @efiihl der Urheberschaft wichtig
fur die Motivation ist. Dieses Geflihl von ,Da hailsh migemacht!” oder ,Das haben
wir geschafft! wird durch Partizipation wieder in diechule zuriickgebracht. Aus
Leistungsdruck, so belegen viele Praxisbeispieie] leistungslust.

Hinzu kommt, dass Partizipation dazu beitragt, setbst zu befordern. Partizipation
motiviert zu mehr Partizipation. Ein Anfang musemlings gemacht werden.

,Ob jemand Ideen entwickelt und Verantwortung zeriighmen bereit ist, hangt weit-
gehend vom Gesamtklima einer Einrichtung ab. Diesgslerum kann nicht durch
Gesetze verordnet werden, sondern es ist abhaongigBinsatz einzelner Personen, die
den anderen sozusagen vorlaufen und den Weg zdigantke / Bricher 1982, S. 54).

Partizipation ermdglicht die Schaffung einer neuen Lehr- und Lernkultur und
damit einer neuen Schulkultur insgesamt

Diese Aussage fasst viele der oben genannten Aspeisammen und macht zugleich
die Dimension schulischer Partizipation deutlicke 8urchdringt alle Bereiche schuli-

schen Lebens und zwingt immer wieder aufs Neuetebersde Strukturen zu hinter-
fragen bzw. infrage zu stellen. Gelebte Partizguatirifft damit zutiefst das Selbst-

verstéandnis der Institution Schule und erforden atlen Beteiligten mit der tradierten
Rollenzuschreibung zu brechen und ein weitestgehlgeidhberechtigtes vertrauens-
und zutrauensvolles Miteinander von ErwachsenenKindern zu ermdglichen. Parti-

zipation erfordert und erméglicht damit zugleicim &dleudenken von Schule auf allen
Ebenen und in allen Bereichen.
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6. Anstelle einer Zusammenfassung: Stolpersteine auf dem Weg
zur Partizipation in der Schule

Im Verlauf der Ausfiihrungen wurden Bedingungen hasben, die Partizipation in der
Schule beférdern oder auch behindern kénnen. Wéemnhdgliche Stolpersteine auf
dem Weg zur Partizipation noch einmal zusammengefasrden, soll damit auf die —
aus unserer Sicht — bedeutungsvollsten Problemgehiesen werden. Diese Stolper-
steine zu Ubersehen birgt die Gefahr, trotz groBemuhungen immer wieder vom
eingeschlagenen Weg abzukommen. Insofern kénnestipersteine auch als Orien-
tierungspunkte verstanden werden.

Stolperstein: Partizipation und das bisherige Rollenverstandnis der an ,Schule”
Beteiligten

Die Institution Schule schreibt den in ihr wirkendakteuren Rollen zu. In der Regel
finden sich die Erwachsenen in der Rolle des Kdietnos und des ,Fur-Alles-Verant-
wortlichen* wieder, der Uber die ablaufenden sculien Prozesse bestimmt und verant-
wortlich gemacht wird. Den Kindern und Jugendlicheind die Rolle der Lernenden
zugeschrieben, in der sie in Abh&ngigkeit vom Late: mehr oder weniger reglemen-
tiert den Forderungen der Erwachsenen zu folgearhab

Gelingt es nicht, die Uber diese Rollenzuschreibentgtehenden Hierarchien uberzeu-
gend infrage zu stellen und an ihre Stelle Formemakratischen Handelns zu setzen,
bleiben Abhangigkeitsverhaltnisse bestehen, die wirkliche Partizipation verhindern.
Um eine lebendige Partizipationskultur in der Setmu entwickeln bzw. zu erhalten, ist
es notwendig, das Rollenverstandnis der Akteurelsdinen Lebens immer aufs Neue
zu thematisieren und zu hinterfragen. Dies gilthhicur fur die Beziehungen zwischen
Erwachsenen und Kindern bzw. Jugendlichen, sondent fur Interaktionsprozesse
zwischen den Schilerinnen und Schiilern. Geradeg@rtg Schilerinnen oder Schiiler
verspiiren oft Unsicherheiten, wenn sie durch diertidhme von Verantwortung in eine
Lvermittlerrolle zwischen Gleichaltrigen und Erwlasenen geraten.

Stolperstein: unzureichende gesetzliche Vorgaben fir Partizipation

Schulgesetzliche Vorgaben hinken, was die Partipipaanbelangt, der gesellschaft-
lichen Realitdt hinterher. Insbesondere fir Gruhdlm trifft diese Feststellung zu.
Obwohl hinlanglich bekannt und durch entwicklungatmlogische Untersuchungen
Uberzeugend belegt ist, dass Grundschulkindergghin der Lage sind, zur Klarung sie
betreffender Angelegenheiten beizutragen, wird etieBatsache in den gesetzlichen
Grundlagen nicht gentiigend Rechnung getragen. Bjdtaben in lediglich zwei Bun-
desléandern bereits Erstklassler das Recht, perig@srtzgebung als gewéahlte Sprecher
die Interessen ihrer Klasse zu vertreten. In delesn Bundeslandern wird dieses Recht
erst Kindern in der 4. oder 5. Klasse eingeraumiai®je jedoch Grundschulkinder nicht
wie alle anderen Schilerinnen und Schiler per gidegr Vorgaben zur Mitbe-
stimmung in der Schule einbezogen und damit Schzlem Einbeziehen dieser Kinder
verpflichtet werden, bleibt es der Initiative eilmex Lehrerinnen und Lehrer Uberlassen,
Beteiligung zu ermdglichen. Eine klare gesetzlidhesitionierung der Bundesléander
wiirde diese Beliebigkeit aufheben und das RechMatlifestimmung in der Schule fur
alle Grundschulkinder verbindlich machen. Partitigpgawéare damit eine verbindliche,
per Gesetz verpflichtende Aufgabe fiir Schule. Digisde die Beliebigkeit reduzieren
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und die Erwachsenen auffordern, sich intensiverRaitizipation und den Bedingungen
fur deren erfolgreiche Realisierung auseinandetzare

Stolperstein: Partizipation und die fehlende 6ffentliche Aufmerksamkeit fiir den
staatsbuirgerlichen Auftrag der Grundschule

Allgemein ist eine weitverbreitete Ignoranz der ébffichkeit und insbesondere der
Bildungspolitiker zu bemerken, wenn es um die Pzgangeht, die speziell Grund-
schulen fur die Anbahnung und Herausbildung demidalzer Verhaltensweisen und
demokratischen Denkens besitzen. Demokratiekampagme Wettbewerbe sind in den
letzten Jahren als Antworten auf wachsende Gewddtr dolitikverdrossenheit der
Jugendlichen fast ausschlieRlich fir den Sekundf@rgbereich ausgelobt und politisch
unterstitzt worden. Der Beitrag fir die Ausbildurgsaler Féhigkeiten demokratischen
Denkens und Handelns, der von Grundschulen gdleisitd, wird immer noch — auch
nach PISA — zu wenig 6ffentlich beachtet.

Ein weiteres Indiz fir die offentliche Ignoranzlktdie Tatsache dar, dass (im Gegen-
satz zu der ausgebrochenen Hysterie nach Verdffeutlg der PISA-Ergebnisse) die
1999 international in 28 Landern durchgefuhrte ®tudur Ausbildung politischen
Bewusstseins — IEA Civic Education Study (Torneyt®u Lehmann / Oswald / Schulz
1999) — in der Offentlichkeit nicht wahrgenommenrges obwohl die deutschen Schii-
lerinnen und Schiilern auch hier nur mittelmaRigchbaten.

Stolperstein: Partizipation und die sogenannten Kulturtechniken

Im Gesprach mit Grundschullehrern wird haufig aief Erage, warum Kinder der ersten
Klasse wenig mitbestimmen dirfen, geantwortet, dasszu klein seien, damit tber-
fordert waren und es auch nicht kdnnten. Die gkichehrerinnen und Lehrer lassen
das Argument aber fir das Rechnen-, Lesen- undelemiernen nicht gelten. Im
Gegenteil, obwohl die meisten Erstklassler anféhgiuch damit Gberfordert sind und
es auch noch nicht kénnen, werden groRe Anstremgungternommen und didaktische
Konstrukte bemuht, um diese Kulturtechniken dendém zu vermitteln. Ein Zeichen
dafur, dass die Konzentration der Schule vor alkrh die Vermittlung von Kultur-
techniken gerichtet ist und weniger Wert auf dieredo bedeutsamen Fahigkeiten demo-
kratischen Denkens und Handelns gelegt werden. @iesn Ubrigen nicht nur fiir die
Grundschule, aus deren Arbeitsfeld das Einstiegpii gewahlt wurde, auch in der
Sekundarstufe definiert sich Schule vor allem iderVermittlung von Wissen. Solange
im Bewusstsein der Erwachsenen nicht klar ist, dhtbestimmungskdnnen® genau
wie Rechnen-, Lesen- und Schreibenkénnen zur gegediden Bildung gehdrt und
damit auch Basisfunktion fur die weitere Laufbaten Hinder und Jugendlichen besitzt,
wird eine kontinuierliche Anbahnung und Ausbildupgrtizipativer Fahigkeiten und
Fertigkeiten nicht oder nur unvollkommen geleistetden.

Um diese notwendigen Anderungen zu erreichen, sthesi dringend erforderlich zu
sein, auch fur die Ausbildung von Mitbestimmunggakém curriculare Vorgaben zu
erarbeiten, an denen sich padagogisches zielgetgshtHandeln orientieren kann.

Stolperstein: Partizipation beschreibt einen Prozess — keinen Zustand

Eine Besonderheit der Institution Schule bestehindalass eine Schiilergeneration die
andere ablést. Jahr fur Jahr kommen neue SchiteiSghilerinnen hinzu und andere
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verlassen die Schule. Die Einzigen, die in der REgegere Zeit in der Schule arbeiten,
sind die Erwachsenen.

Fur die Gestaltung von Partizipationsprozessenbemgesich hieraus eine besondere
Brisanz und zugleich eine grol3e HerausforderungligiErwachsenen, die bereits viel-
faltige Formen demokratischer Mitbestimmung prag&tizn und leben.

Am Beispiel der Erarbeitung von Regeln fir das $isbbe Leben soll dies verdeutlicht
werden. In vielen Schulen haben die ErwachsenerderitSchilerinnen und Schilern
gemeinsam in intensiven Diskussionen und auf wieégd demokratische Weise Regeln
fur den Schulalltag aufgestellt.

Fur die Erwachsenen kénnen diese Regeln, Festlegumgd Rituale fiir das schulische
Leben als selbsterarbeitet und abgestimmt gelienhaben sie ja mit einer Schiler-
generation demokratisch erarbeitet. Die nachstemil8dahrgange empfinden diese
Regelsysteme als etwas Fremdbestimmtes und VorgegebWahrend die Erwachse-
nen sich — aufgrund ihrer aktiven Beteiligung an Bearbeitung — damit identifizieren

kénnen, stellen die — friiher — auf demokratischeeg&/entstandenen Regeln fiir die
neuen Schilerjahrgénge ein System von Vorgabenatgiadenen sie nicht partizipiert

haben. Sie haben nicht dafir gekdmpft und missénnsit dem Zustand abfinden. Die
Regeln sind fir sie ,wertlos”.

Um dem entgegenzuwirken, missen in der Schule gelm&Rigen Abstanden immer
wieder bereits beschlossene Regeln schulischemkehe Disposition gestellt werden.
Jeder neue Schilerjahrgang muss zumindest die émdgiit erhalten, aktiv die vor-
handenen Systeme zu hinterfragen und zu modifizieRartizipation in der Schule
bedeutet fir Erwachsene, stets aufs Neue bersiinubereits Erarbeitetes und erreichte
Zustande wieder infrage zu stellen. Dies gilt nioht fir Regeln, sondern betrifft das
gesamte Leben und Arbeiten in der Schule.

Stolperstein: Partizipation als Gratwanderung zwischen padagogischen Auftrag
von Schule und deren Anspruch

Anders als bei Partizipationsprojekten in kommunapmlitischen und planerischen
Bereichen, in denen Kinder und Jugendliche mit ketdn Zielvorstellungen, wie z. B.
um die Einrichtung von Spielplatzen oder verkehmsbigiten Zonen im Wohngebiet,
kampfen und dabei beildaufig Mitbestimmungskdnneweeben, hat die Schule den
Auftrag, Mitbestimmungskénnen, demokratisches Vigeghaund Denken auszubilden.
Das birgt die Gefahr in sich, Partizipation in ditisch gekiinstelten Konstrukten zu
ermoglichen. Nicht das Erreichen eines von den &indund Jugendlichen definierten
Ziels stellt Motiv und Rahmen fiur die Beteiligungrdvielmehr wird ein eher unbedeu-
tendes Ereignis genutzt, um Beteiligungsprozesspravozieren und zu ermdglichen.
Partizipation als demokratische Sandkastenspiete altd Spielwiesen demokratischen
Verhaltens ohne ,Ernstcharakter” sind jedoch nitiéer nur bedingt geeignet fir eine
tatséchliche, wirkliche Beteiligung von Kindern uduagendlichen.

.Sandkastenspiele oder ,partizipatorische Spiessi® konnen dazu fiihren, den Sinn
von Partizipation infrage zu stellen oder zur Fareskommen zu lassen. Padagogische
Vorhaben, die der Ausbildung von Mitbestimmungslémmlienen, sollten aus diesem
Grunde immer auch einen ernsthaften, die Kinder dugendlichen tatsachlich for-
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dernden und ,berthrenden” Hintergrund haben unihmsn ermdglichen, sich an Ver-
anderungsprozessen wirklich aktiv zu beteiligen.

7. Handlungsfelder schulischer Partizipation

Geht man vom Auftrag der Schule aus, so gibt esnkamen Bereich in der Institution
Schule, in dem Partizipation von Schiilern am sshbkn Leben nicht méglich, sinnvoll
und winschenswert ware. In den Praambeln aller Rahrader Lehrplane wird die
aktive Einbeziehung der Schilerinnen und Schilerndie Gestaltung schulischen
Lebens und Lernens gefordert. Auch in den Schulgstingen bzw. Schulgesetzen
werden — zwar fur die Grundschule eingeschrénkersohiedenste Formen der Betei-
ligung der Schiler gefordert und benannt. Auchiafeimeller Ebene kann Partizipation
in vielfaltiger Weise ermdglicht und gelebt werd&Mie Partizipation in jeder Schule
jedoch konkret realisiert wird, hangt jeweils voendagierenden Personen ab. Wahrend
bei Schiilerinnen und Schiilern die Bereitschaft @oernanme von Verantwortung
angebahnt und entwickelt werden muss, mussen aadiisenen die Bereitschaft auf-
bringen, Verantwortung zu teilen und abzugeben. &@akangt von ihnen, den Kindern
und Jugendlichen ein Vorschussvertrauen zu gelaamit gie sich moglichst umfassend
an der Veranderung ihrer Lern- und Lebensstatig bkteiligen kénnen (Oser 2000).

Sind diese beiden Voraussetzungen erfillt, 6ffiet sin weites Feld partizipatorischer
Mdglichkeiten. Wie weit das Spektrum der Mdglichkei reicht, zeigt die folgende
Auflistung, die trotzdem keinen Anspruch auf Vdiistligkeit erhebt.

auf Klassenebene: auf Schulebene: Uber die Schule hinaus:
Klassenregeln Schulentwicklung / allgemeine Projekte in de
Klassendienste Schulprogramme Kommune
Klassenraumgestaltung | Haus- und Schulordnung | z. B.: Schulwegsicherheit
Wandertage/Ausflige Pausenordnung Verkehrsprojekte
Patenschaften Schulveranstaltungen Spielplatzgestaltung
Klassenfahrten Projekttage Aufbau der Schule als
Arbeitsgemeinschaften | Arbeitsgemeinschaften kulturelles Zentrum der
Unterrichtsgestaltung Schulische FreizeitangeboteKommune
allgemeine Lern- und Ausgestaltung der Dorf- oder Stadtteilfeste
Arbeitsformen Raumlichkeiten
Stoff- und Themenwahl | Pausenraumgestaltung
Klassenzeitung Flurgestaltung
Notengebung Schulausstattung
Hausaufgaben Schulhofgestaltung
Zeitrhythmen Schulwegsicherung
Konfliktldsungen -Firmen“ und Projekte (wie
DisziplinarmalRnahmen | Schuldruckerei oder

Catering)

Schulerzeitung

Schulfunk
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Die Handlungsfelder wurden zur besseren Ubersicit Ebenen zugeordnet, die nicht
eindeutig voneinander getrennt werden kdnnen. Aaation in einem Handlungsfeld
wird immer auch Handlungsfelder aus anderen Ebtaragieren.

Handlungsfeld Unterricht

Obwohl die Unterrichtsgestaltung bereits im Beralels Handlungsfeldes Klassenebene
aufgenommen ist, verdient sie wegen ihrer besondBexleutung fir die Ausbildung
einer echten Partizipationskultur besondere Beachtenn der Unterricht stellt das
bedeutungsvoliste Feld schulischer Partizipatiorgititkeiten dar. Hier werden ent-
scheidende Grundlagen fir eine Partizipationskuffelegt, in der Erwachsene und
Heranwachsende interaktionale Beziehungen henstelie entweder auf einem hohen
Grad der Gleichberechtigung und einer weitestgetsymimetrischen Kommunikation
(auf gleicher ,Augenhdhe” sein) basieren oder v@rarchischen Strukturen, direkter
oder indirekter Macht des Erwachsenen gegeniberSdéiilerinnen und Schilern ge-
pragt ist.

Bei der Anbahnung einer Partizipationskultur im &fricht, der Entwicklung partizipati-
ver und damit demokratischer Fertigkeiten, Einsteden und Verhaltensweisen spielen
vor allem Grundschulen eine besondere Rolle. Tdetzeingeschrankten gesetzlichen
Vorgaben fir die Beteiligung der Kinder in diesethSlstufe (bezogen auf ihre Mit-
wirkung in Gremien) waren und sind es Grundschudighnen und -lehrer, die seit
Jahren verschiedenste Formen kindorientierten fabgiin den Schulen praktizieren
und damit den Unterricht als Ubungsfeld partizipisthen, selbstbestimmten Handelns
fur Kinder offneten. Nicht die vordergriindige Suatech Partizipationsmodellen ver-
anlasste sie zur Veranderung ihres Unterrichtsv&sdie Erkenntnis, dass die Fahigkeit
zur Selbstbestimmung, die Féahigkeit zur Mitbestimmuund die Fahigkeit zur
Solidaritat (Klafki) nur dann erworben werden kénneienn Selbstbestimmung, Mitbe-
stimmung und Solidaritat erlebt und gelebt werden.

Freiarbeit, Wochenplanarbeit, Projektunterricht,s@échskreise und andere Lernfor-
men eines geodffneten schilerorientierten Untesichtisen geeignete padagogische
Wege fir die Gestaltung von Partizipationsprozesagn Sie bieten Raum und Még-
lichkeiten, Interessen, Wiinsche und BedurfnisseKdleder besser zu beriicksichtigen
und ihnen Mitverantwortung fiir das eigene Lernen Ubertragen. Dazu mehr im
folgenden Abschnitt. Wie flr alle Beteiligungsformgilt allerdings auch hier, dass die
Anbahnung und Entwicklung demokratischer Verhalerisen nur dann gelingt, wenn
eine wirkliche Partizipation der Kinder und Jugeéciién erfolgt und nicht — wie leider
hé&ufig noch praktiziert — ,es ihnen nur gestattett\Wallrabenstein 2000).

8. Formen schulischer Partizipation

Partizipation kann in vielen Bereichen schulischennens und Lebens erfolgen. Das
Spektrum partizipatorischer Moglichkeiten ist sbtwit.

In den beiden folgenden Abschnitten werden einigemen der Partizipation von
Kindern und Jugendlichen in der Schule dargestedimit soll das breite Spektrum der
Partizipationsmoglichkeiten exemplarisch umrissend&n.
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8.1 Institutionalisierte Formen der Partizipation in der Schule

Es sind wohl die bekanntesten und wohl auch amtereigerbreiteten Formen bzw.
Methoden der Mithestimmung von Schiilern und Scimien, die in dieser Gruppe
genannt werden kénnen.

Zur besseren Ubersicht werden sie in der folgeriigelle den oben genannten Hand-

lungsfeldern zugeordnet.

in der Schule

Institutionalisierte (formelle und/oder reprasentative) Formen der Partizipation

... auf Klassenebene:

... auf Schulebene:

. Uber djenei Schule
hinaus:

Klassensprecher
Klassendienste

Schilerrate
Schulervertretung

Bezirksschulerrat
Landesschilerrat

Klassenrat Schuilerparlamente
Schilerzeitung
Schulfunk
Mitwirkung in der
Schulkonferenz
Polis-Modelle

Schiulerfirmen

In Abschnitt 3 wurden die Schwéachen vieler dieseteBigungsformen bereits disku-
tiert. Zusammenfassend lasst sich sagen, dassaiti¢em dieser Formen ...

e zu sehr auf Reprasentation und Delegation fixied s

» abgeleitet sind von Formen der Partizipation fiw&thsene, hdufig sprechen
sie Kinder und Jugendliche nur wenig an

» erst ab Klasse 3 bis 7 greifen und damit einen @ib8er Schilerschaft von
der Partizipation ausschlieRen

e haufig nicht altersgemaR sind und nicht den intémaklen Bedirfnissen der
Zielgruppe entsprechen

* nur wenig Akzeptanz bei Schilerinnen und Schulirhe

» gefahrdet sind, als demokratische ,Spielwiesen‘fungieren und / oder eher
Alibifunktion haben

Dennoch erscheint es sinnvoll, diese Formen deeiBping zu erhalten. Allerdings
sollten sie einer Kinderfreundlichkeitspriifung umtsgen werden, die garantiert, dass
kind- und jugendgerechte Formen gefunden und piektiwerden. Auf keinen Fall
sollten schlechte Imitationen parlamentarischeiudé& aus der Erwachsenenwelt als
unreflektierte Plagiate tUbernommen werden.

Im folgenden Abschnitt werden die oben genanntemétien Formen der Partizipation
im Kontext Schule kurz diskutiert und exemplarisétiner vorgestellt.

Partizipation auf Klassenebene
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Klassensprecher, Klassendienste und Klasseardgiten als beratende und mitgestal-
tende Gremien in einzelnen Schulen, sie eréffnare nend interessante Ubungsfelder
demokratischen Handelns. Am Beispiel des Klassesrapll dies kurz begrindet
werden:

Der Klassenratund seine Funktionen sind aus der Padagogik @#lEstinets (1896 —
1966) bekannt. Er ist ein wichtiges Selbstbestimgsongan in einer als Kooperative
organisierten Klasse und ist ein bedeutsames dextietines Element, mit dem der Leit-
satz ,Den Kindern das Wort geben* unmittelbar uneggtswird.

Der Klassenrat ist ein Gremium, in dem alle Beladge Klasse und einzelner Schiler
beraten und entsprechende Beschliisse gefasst wkddeen. Die Schiilerinnen und
Schuler haben im Klassenrat die Mdglichkeit, demethithtsalltag aktiv mitzugestalten.
Sie erleben dabei die Wirdigung ihrer Ideen, Admsedebnisse, Sorgen und Bedurf-
nisse. Im Klassenrat lernen sie miteinander zurredmander zuzuhdren, aufeinander
zuzugehen, ihre Meinung zu formulieren und vorzygra sich fir gemeinsame Ziele
einzusetzen und sich eventuell dafir selbst zutirdamen sowie gemeinsam Ldsun-
gen fir Konflikte und Probleme zu finden. Dariiberalus lernen sie, Verantwortung fir
die Leitung des Klassenrates zu ubernehmen, setimtk zu sein, Kritik maRvoll zu
aulern, selbst Kritik zu ertragen und den Standpde& / der Anderen zu respektieren.
Alle diese Féahigkeiten sind wichtige Bestandtedendkratischen Verhaltens. Bis diese
Lernziele erreicht sind, ist es jedoch ein langezgyWauf dem die Schiilerinnen und
Schuler Unterstlitzung und Férderung benétigen.

Als allgemeine Regeln fur die Arbeit eines Klassdes kdnnen gelten:

» Alle sitzen im Kreis und kénnen einander sehen.
» Alle sprechen einander direkt an.

e Zuhoren, nur eine(r) redet.

e Wenn ich nicht mehr zuhéren kann, sage ich es.
» Keine AulRenseiter schaffen.

» Es gibt keine Fehler.

e Zum Thema reden.

Neben diesen allgemeinen Regeln missen die Ablinde/erfahren im Detail geregelt
werden, denn eine allgemeingiltige Form des Klasgemibt es nicht und ware auch
nicht sinnvoll. Es obliegt jeder Klasse bzw. jed€lassenrat, die Regeln und Verfahren
im Detail festzulegen und bei Bedarf zu veréandern.

Beispiel fur Regeln eines Klassenrates einer 4. Klasse

« Zwei Kinder bilden die Leitung des Klassenrats: Eimd notiert die Tages-
ordnungspunkte, ruft die Redner auf und protokullie Stichworten die Be-
schlisse im Klassenratsbuch. Sein Partner sigedlisiit dem Lauten einer
Glocke, dass es zu laut ist.

» Die Antrdge fur Tagesordnungspunkte kdnnen im Ladde Woche in das
Klassenratsbuch eingetragen werden oder werdeneginB des Klassenrats
durch Wortmeldungen vorgestellt.
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» Das Kind, das die Tagesordnung notiert, beginnt db@endet den Klassenrat
mit den Worten ,lch eroffne jetzt den Klassenrattzlehungsweise ,lch
schlieRe jetzt den Klassenrat".

 Des Weiteren kann es fragen, ob es noch weiterg&dgei oder Fragen gibt
(,Mo6chte noch jemand etwas dazu sagen?“ oder ,&#hoch Fragen?"). Es
kann ein Thema beenden (,Das Thema ist beendeti’)ngitere Meldungen zu
einem abgeschlossenen Thema abweisen.

» Die Leitung (Kind?) kann regulierend eingreifen gyf8h bitte lauter!” oder
»Tausche bitte mit Kind X die Platze, damit du d=@inNachbarn nicht mehr
argerst”) oder Kinder aus den Klassenrat verwei§aferlasse bitte den
Klassenrat, weil du uns storst!).

» Alle, die etwas sagen wollen, melden sich. Es gpmeir, wer von der Leitung
aufgerufen wurde.

» Alle Regeln gelten fur die Schiler und die Lehr&hém Lehrer gleichermafl3en.

 Nachdem der Klassenrat geschlossen wurde, kdénnenTdilnehmer der
Leitung eine Rickmeldung geben, wie sie gearbbdét,,Manchmal habe ich
dich nicht verstanden. Du musst lauter/ langsaimexchien.” Oder: ,Frau X hat
dir oft geholfen. Ich denke, das schaffst du aut#ire.”). Die Leitung kann
aulern, wie sie sich gefihlt hat und was sie b&iohsten Mal anders machen
mochte.

Bei Abstimmungen kénnen verschiedene Verfahreregeltedoch sollte darauf geachtet
werden, dass individuelle Bedurfnisse einzelner die Kooperation aller nicht in
Widerspruch zueinander geraten. Besonders wicéttiger Grundsatz: Jeder Mensch hat
eine Stimme. Das gilt — wie alle anderen RegelnBeschlisse, auch fur die Lehrkraft.
Der Klassenrat stellt hohe Anforderungen an Lehrem und Lehrer. Es kann sinnvoll
sein, bei Einflihrung des Klassenrats die Leitungaztst selbst zu Gbernehmen, die
Erwachsenen missen doch bemiiht sein, diese sollsefmaendglich abzugeben und
sich ,gleichberechtigt” in den Klassenrat zu integgn. Das erfordert nicht nur die
Fahigkeit, tradiertes Rollenverhalten abzulegendson auch die Bereitschaft, sich als
Person zur Disposition zu stellen und auf seinemrddbaftsanspruch (oft von der
Institution Schule vorgegeben) zu verzichten. Im dietzten Jahren sind relativ viele
Veroffentlichungen zum Thema ,Klassenrat* erschieria denen die positiven Effekte
dieses klasseninternen Selbstverwaltungsgremiusthhbeben werden:

» Uben der Ausdrucks- und Argumentationsfahigkeit
* Verbessern der Fremd- und Selbstwahrnehmung

+ Ubernahme sowie Tragen von Verantwortung

» Ausbilden der Kooperationsfahigkeit

» Einlben demokratischer Verhaltensweisen

» Entwickeln von Selbstandigkeit

»  Erlernen und Uben von Konfliktidsungsstrategien
» soziale Sensibilisierung

» Forderung des Gruppengefliges

Relativ gut verbreitet ist der Klassenrat in deuf&schule. In der Sekundarstufe scheint
er inzwischen ,entdeckt" und vereinzelt auch schtmEntscheidungsgremium genutzt
zu werden.
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Methodische Bausteine wie der Klassenrat besiteegits eine komplexere Struktur und
mussen grundlich vorbereitet und immer wieder gepfl Uberdacht und verbessert
werden. Es gibt eine ganze Reihe von kleineren othhen Bausteinen, die unkompli-
zierter in ihrer Handhabung sind und Partizipatedrenfalls befordern helfen. Solche
Bausteine dienen dazu, einzelne Phasen innerhallPd#izipationsprozesses zu opti-
mieren oder zu ermdglichen. Dies kann beispielsaveisi Kummerkasteroder eine
Kummereckesein (auf Klassen-, Jahrgangs- oder sogar Schmé¢b&ie bieten die
Mdglichkeit, Wortmeldungen und Anregungen zu sanmmglier kommt jeder zu Wort,
alle Meldungen werden ernstgenommen und behamilatidzeitungesind eine weitere
Mdglichkeit, um Informationen jedem zuganglich zaahen. Getroffene Vereinbarun-
gen, Regeln, Termine finden hier ihren Platz.

Auf Schulebene bieten Schilerrate, Schillerinnerd Sghilervertretungen, Schule-
rinnen- und Schulerparlamente, Schilerzeitungehul8mk, Mitwirkung in der Schul-
konferenz, Polis-Modelle und Schulerfirmen auf seerschiedliche Weise Raume fur
Partizipation.

Uber Schiilerzeitungen, Wandzeitungem denSchulfunkiésst sich hervorragend aktiv
an der Meinungsbildung in der Schule mitarbeiteichNzu unterschétzen sind Aktionen
wie Befragungen, Interviews und deren spéatere Vendifchung in der Schule. Schiler,
die als Redakteure arbeiten, entwickeln ein hohaB &h Selbstbewusstsein und spiren,
welche Bedeutung offentlich gemachte Meinungsaufgem haben kénnen. Stellver-
tretend fur die verschiedenen Formen sollen hierRdilis und Schiiler-Firmennéher
beschreiben werden.

Polis

Ein besonders gelungenes Beispiel fur eine Weiteieklung reprasentativer Formen
der Partizipation stellt di®olis dar. Sie wurde in einer Minchner Hauptschule entwi
ckelt. Diese komplexe Beteiligungsstruktur untétriiie Aufgaben, die sich im Lebens-
raum Schule ergeben, nach dem Vorbild griechiscBdtstaaten in die Bereiche
Legislative, Exekutive und Judikative.

Die Schulversammlung ist das Parlament, die LetjiglaZu ihr gehoren alle Klassen-
sprecherinnen und -sprecher und die gleiche Zahlkedainkraften und Eltern, ebenso der
Hausmeister. In diesem Gremium werden die ,Gesajeatacht.
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Das Modell der Polis:

DIE SCHULVERSAMMLUNG

Hier werden die Gesetze gemacht

sie besteht aus:

DIE SCHULREGIERUNG

Hier werden die Gesetze ausgefiihrt

sie besteht aus:

DIE RECHTSPRECHUNG

Hier achten Richter auf die
Einhaltung der Gesetze

wird ausgefiihrt von:
Schulleiter

allen Klassensprechern
ebenso vielen Eltern
ebenso vielen Lehrern
dem Hausmeister

Disziplinarausschuss

schlagt vor

6
Referenten

] _SHS1 01| — Y —

o>

berét

SCHULFORUM
3 Lehrer, 3 Elternvertreter, 3 Schiiler, Schulleiter filhrt den VorsitZ]

wihlen
KLASSENSPRECHER-
ELTERNBEIRAT VERSAMMLUNG

wihlen entsenden Klassensprecher

g -

ELTERN SCHULER

(Wiedergegeben nach Bruner / Winkelhofer / Zing¥12 S. 36 f.)

Die Schulregierung, die Exekutive, fuhrt die Geeedmis. Sie besteht aus den Ministe-
rien fur ,Inneres®, ,AuReres®, ,Finanzen, ,Wirtselft“, ,Soziales, Gesundheit, Sport*

sowie ,Unterricht, Bildung, Kultur®. Der Schulregieng beratend zur Seite steht das
Schulforum. Es besteht aus jeweils drei Lehrkréafielternvertretern und Schilern und
wird vom Schulleiter geleitet.

Uber die Einhaltung der Verfassung wacht die JuilikaSpeziell ausgebildete Schiiler
versuchen, als ,Schlichter* wirksam zu werden. Brsehn dies nicht gelingt, verhandelt
das ,Klassengericht* unter Einbeziehung der Klakstmg. Als letzte Instanz kann der
LDisziplinarausschuss* angerufen werden.

Das Modell der Polis arbeitet erfolgreich und wistetig weiterentwickelt. Auch
Skeptiker, vor allem in den Reihen der Lehrkraftiegagieren sich inzwischen, weil sie
gemerkt haben, ,dass sich — unerwartet — kein wegstdruck, daflir aber eine Art
Leistungslust breitmachte* (Bruner / WinkelhoferZinser 2001, S. 37). Dieses
komplexe Beispiel zeigt in einmaliger Weise, wieitgeeifend schulisches Leben
reorganisiert werden kann, die ansonsten ,hieractiein“ schulischen Entscheidungs-
strukturen durch neue demokratisch(er)e ersetaievekonnen.
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Schiiler-Firmen

Schuler-Firmen gehen meistens aus Arbeitsgemeifisch&ervor und bernehmen

Aufgaben und Dienste, wie z. B. das Catering béiueranstaltungen, die Pflege des
Schulgartens, den Verkauf von angebauten ProduklienBeratung bei PC-Problemen
oder die Reparatur von Fahrréadern, um nur ein Pa@piele zu nennen. Sie werden von
Schilerinnen und Schilern nach marktwirtschaftliceer gemeinnitzigen Gesichts-
punkten gefuihrt. Hier kénnen sich auch diejenigetoréngen und Erfolge verbuchen,

die in ,klassischen* Schulfachern weniger erfolgheiagieren. Schuler-Firmen bieten
aufgrund der ,Lebensnahe” fir Schilerinnen und $héine hervorragende Mdoglich-

keit, sich aktiv, initiativ und engagiert ins Scleblen einzubinden. Mit der gemeinsamen
und selbstverantwortlichen Arbeit wéchst auch digade Kompetenz.

8.2 Weitere Formen der Partizipation in der Schule

In diesem Abschnitt werden Formen der Partizipatiamgestellt, die weniger in
formelle institutionelle Strukturen passen und meireiner bestimmten padagogischen
Grundhaltung der Erwachsenen basieren. Diese Galtudly ist gepragt durch ein
zutiefst humanistisches Menschenbild und einer Andrkennung der kindlichen Per-
sonlichkeit ausgerichteten, kindorientierten Padédgdiese Grundhaltung wird haufig
aus ldeen der Reformpéadagogik gespeist, in deretruda eine an den Interessen der
Kinder und Jugendlichen orientierte padagogiscHeeidisteht. Sie vertritt eine Offnung
von Schule hin zum Leben und hin zu den wirklicheragen der Kinder und
Jugendlichen. Die Entwicklung der Personlichkeis #&ndes soll weniger durch tber
die Institution Schule aufgebaute Hierarchien dateltordnung und Fremdbestimmtheit
erfolgen, sondern durch Akzeptanz jedes EinzelWgrerkennung der Unterschiede
jedes Einzelnen in einem durch Selbstbestimmungengeitige Achtsamkeit und
Rucksichtnahme gekennzeichneten gemeinschatftlickamen. Auf der Suche nach ent-
sprechenden Umsetzungsmoglichkeiten dieser padadmgi Grundhaltungen wurden
und werden verschiedene péadagogische Konzepte cdeftvi Viele dieser Konzepte
zeichnen sich durch eine grof3e methodische Krédtivind Vielfalt aus. Einzelne
methodische ,Bausteine” sind in den Alltag der Urithtspraxis — auch hier wieder
verstarkt in Grundschulen — eingegangen.

In der folgenden Ubersicht wird versucht, diese hodischen Bausteine und Lern-
formen einer partizipationsférdernden Padagogilthrtdandlungsfeldern zu ordnen.

auf Klassenebene: auf Schulebene: Uber die Schule hinaus:
unterrichtsbezogen

Gesprachskreise jahrgangsibergreifende | Projekte in und mit der
(Morgenkreis, Projekte (Projektwochen,| Kommune oder anderen
Abschlusskreis) Projekttage) Partnern

Freiarbeit Schulferien und -feste z.B.:

Wochenplanarbeit Alltagsdemokratie Schulwegsicherheit
Projekte Umgang der in der Schule¢ Schulhofgestaltung
Werkstattarbeit Agierenden Verkehrsprojekte

Arbeit an Stationen Kommunikationsformen | ,Grin macht Schule”
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Entdeckendes Lernen (z. B. auf ,Augenhthe" | Spielplatzgestaltung

Portfolio statt Zensuren | begegnen) soziale, gemeinwesen-
Spiele (Rollenspiele, Projekte der Einmischung orientierte Projekte
Kommunikationsspiele, (Wandzeitungsteams,

) Schulreporter)

Mediation / Konfliktldsung| Konfliktlotsen

Freiarbeit und Wochenplanarbeit

Freiarbeit und Wochenplanarbeit sind inzwischenr sedtbreitete Lehrformen in der
Arbeit vieler Grundschullehrer. Beide oft getregehannten Lehr- und Lernformen sind
eng miteinander verknlpft. Wahrend die Freiarbeih ¢pddagogischen Kern und das
padagogische Selbstverstéandnis der Lehrenden umue® die Art und Weise des
eigenverantwortlichen Lernens beschreibt, stelit Wochenplan eher den organisato-
rischen Rahmen der selbstbestimmten Arbeit der|8chérteilt auf eine Woche dar. Je
nach Vorstellung der Lehrerinnen und Lehrer sowae dereinbarungen im Klassen-
verband werden — verteilt Uber die Woche — ent$pede Zeitblécke im Stundenplan
vereinbart und festgelegt, in denen die Schilerinmed Schiler selbstandig Arbeiten
ausfiihren, die in einem Plan entweder individueljeschnitten oder fir alle gleich
festgehalten werden. Am Ende der Woche miisserAaligaben erledigt worden sein.
Wann dies im Rahmen der festgelegten Zeitbléckehgelst, entscheiden die Lernenden
selbst. Der Wochenplan ist somit die Aufgabenvoegfily die Lernenden, die in extra
dafur zur Verfugung gestellten Zeitblocken, vettélber die Woche, in der Regel ohne
Zutun der Lehrenden bearbeitet werden. Wie groR3Sgeelraum fur wirkliche Parti-
zipation im Rahmen der Wochenplanarbeit ist, wiedtimmt durch die padagogische
Grundhaltung der Lehrkraft.

Freie Arbeit / Freiarbeit

Von Freier Arbeit wird in der Regel dann gesprocheenn die Lernenden frei Uber
Inhalt, Methode, Lernpartner, Lernzeit und / odeerguell auch tber den Lernort im
Rahmen der Unterrichtszeit entscheiden kdnnenetrFdeien Arbeit werden die Kinder
in ihrer Subjektivitat ernst genommen, ihnen wirgr&twortung fir ihr Tun Gbertragen.
Die Ausbildung von Selbstbestimmtheit, Verantwogsinewusstsein, Selbstandigkeit,
gegenseitiger Rucksichthahme sind erklarte Bildmigds. Die Fahigkeit, sich entschei-
den zu kdnnen, wird angebahnt und entwickelt. $&fioiges Lernen und die individu-
elle Forderung eines jeden Kindes gehdren zumrfd3éstandteil dieses padagogischen
Konzeptes. Im Kontext Schule bietet die Freiarbéstklar definierter Raum fiir eigene
Entscheidungen des Lernenden grof3e Freiheitenchiiil&innen und Schiler (Worter-
buch Schulpadagogik 1994, S. 114).

So weit die Kurzbeschreibung der Freiarbeit naah Wéorterbuch der Schulpadagogik.
Danach durften keine Zweifel bestehen Uber die HBtitliung von Partizipation
wahrend der Freiarbeit. Ein kurzer historischer lEgkin die Reformpédagogik, in der
ihre Wurzeln zu finden sind, kdnnte jedoch diesesgage relativieren. Fast zeitgleich
wurde der Begriff Freiarbeit bzw. Freie Arbeit von der Reformpadagogin Maria
Montessori und den beiden Reformpadagogen Peterseatund Célestin Freinet in die
padagogische Diskussion eingefiihrt. So erweit€d8l Peter Petersen den systematisch
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differenzierten Unterricht des Jena-Planes um Atenden freie Arbeit in der Woche,
die jeweils am Samstag in einem Block durchgefiutden. Er verfolgte damit das
Ziel, die Kinder in ihrem Planen und Arbeiten zwit&tverantwortung zu erziehen. Sie
sollten dabei lernen, bestimmte Verabredungen eaifen und Aufgaben selbstandig
fertigzustellen (Petersen 1937 / 1969, S. 116).

Maria Montessori verstand unter Freiarbeit dieefr&uswahl von Arbeitsmitteln, die sie
fur die Kinder mit konkreter didaktischer Zielstelly hergestellt hatte. Mithilfe der
Materialien sollten die Kinder Uber die sinnlichealivnehmung und Erfahrung selb-
standig das Programm der Bildung verinnerliches, antessori in ihrer Padagogik fir
die Kinder entwickelt hatte.

Celestin Freinet betrachtete die Freiarbeit alsefng fir die Kinder, die Welt und ihre
inneren Zusammenhange auf der Basis selbst gest&litagen und mithilfe selbst
erworbener Kenntnisse, Methoden, Techniken unda¥eein zu erkunden. Im Gegen-
satz zur Padagogik von Peter Petersen und Mariaédsori legte er nicht Raum, Zeit
und didaktisiertes Material fest, sondern fordeliiteKinder auf, eigene Fragen als Aus-
gangspunkt fir ihr Lernen zu stellen.

Zwei Tendenzen fur die Gestaltung von Freiarbeiséa sich aus dem kurzen histori-
schen Ruckblick ableiten, die auch heute noch oden sind:

Tendenz 1Die Kinder kénnen frei aus einem bestehenden Pnagravon Aufgaben,
Ubungsmaterialien und vorbereiteten Arbeitsblatsuswahlen. Ihr Entscheidungsraum
umfasst die Festlegung der Reihenfolge der Aufgadareitung, eventuell die zeitliche
Ausdehnung ihrer Beschaftigung mit einem Materiid Auswahl mdglicher Partner
und eventuell des Lernortes. Inhalt und Lernwegel sieitestgehend durch die Vor-
gaben der Lehrerin / des Lehrers festgelegt.

Tendenz 2Die Kinder erhalten Freirdume, in denen sie settaiti und weitgehend

selbstverantwortlich Aufgaben 16sen, bereits erwods Wissen, Techniken und Ver-
fahren anwenden und im Prozess der Bearbeitung Kematnisse und Verfahren
selbstandig aneignen.

Ohne Zweifel ist die Vorstellung von Célestine FRedi die weitergehende Form der
Einbeziehung der Lernenden in die selbstverantimored selbstbestimmte Gestaltung
ihres Lernens. Aber auch die Lehrerinnen und Lefttier sich mehr an den Vorstellun-
gen von Montessori und Petersen orientieren, tragark dazu bei, Schilerinnen und
Schiiler in die Unterrichtsplanung aktiv einzubegiehund ihnen damit Ubungsfelder
partizipatorischen Handelns zu Gberlassen.

Eine veranderte Bewertungspraxis

Zensurengebung und Bewertungen mit Partizipatiogéiotikeiten zu koppeln, scheint
in der Schulwirklichkeit schlecht méglich zu seiber gerade bei der aul3erst sensiblen
Leistungsbewertung gibt es ausgesprochen interesseliglichkeiten fir Lehrer,
Beteiligung zuzulassen — und zu fordern. Naturhéngt es weitgehend vom Lehrer
oder der Lehrerin ab, ob Partizipation ermdglicihiwDie Leistungsbewertung hat sehr
viel mit seinem oder ihrem Verstéandnis von Ziel ukufgabenstellung des Unterrichts
zu tun. Lehrer, die im Unterricht im Wesentlichesheo ausschlie3lich auf Vermittlung
von Daten, Fakten, Kenntnissen abzielen, werdestlegsbewertungen in der Regel
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mit einfachen, formalen Verfahren abprifen und d&ftiten geben. Zusammenhéange
werden dabei selten hinterfragt und eine Darstgllmdividueller Zugange zum Inhalt
ist kaum mdoglich. Sachbezogene und anwendungsrakevAktivitdten sind nicht
zwingend notwendig, die Auseinandersetzung mitSahe oder dem Inhalt wird in den
meisten Fallen von Kindern als wenig sinnvoll urdhan gar nicht als sinnstiftend
erlebt. Eine ernsthafte Beteiligung der Kinder an ldeistungsermittlung wird hier nicht
erfolgen.

Unterricht, der Kinder jedoch als selbstbestimnideschende, experimentierende, sich
beteiligende Experten an die Erkundung der Welamighren will, wird nach neuen
Vorgehensweisen bei der Leistungsbewertung suchienseinem eigenen Anspruch
gerecht zu werden, vor allem aber differenziert @émaelnen Kind. Fir jedes Kind wird
eine einbeziehende Bewertung entwickelt und eingedeie individuelle und gerechte
Leistungsbewertung verlangt in diesem Unterrichivadd die Beachtung der unter-
schiedlichen Kompetenzen des Individuums (AchtuagRersonlichkeit), bei dem auch
seine dabei angeeigneten Kenntnisse, FertigkeitehRéhigkeiten gewilrdigt werden
(Anerkennung der Leistung). Es gibt keine aussBhithe Bewertung durch eine
Zensur, die auf der Grundlage eines Leistungsi(@sisfiillen eines Lickentextes oder
Beschreiben eines Arbeitsblattes) erfolgt, die Ktaxipdt des Lernens ist nicht auf den
Erwerb von Fakten reduziert. Das lernende Individuwird in seiner Individualitat
gewdrdigt — eine gute Basis fiir die Ausbildung iggratorischer Fahigkeiten.

Bereits in den 20er Jahren erarbeitete Célestimé&reinen interessanten Vorschlag fir
eine individuelle Leistungsbewertung, die ein hokle®} von Beteiligung der Lernenden
ermoglicht.

Er schlug vor, die Leistungen der Kinder durch Wiergabe von Fertigkeitsbeschei-
nigungen (Brevets) zu wirdigen. Diese Fertigkegsheinigungen setzten streng vorge-
schriebene Leistungen, sowohl theoretische als auaktische Kenntnisse, zu einem
ausgewahlten Sachverhalt voraus. Sie orientierteh an den in den allgemeinen
Lehrpléanen geforderten ErziehungsmalRnahmen undgdiohign es den Lehrerinnen,
Lehrern und den Kindern, gemeinsam vereinbarte Wleimngen festzulegen, die zur
Grundlage einer Leistungsbewertung gemacht wuridaehei konnte jeder Lehrer die fur
das schulische Umfeld, fir die Schiler sowie ie@giligen Mdglichkeiten, Interessen
und Fahigkeiten passenden Leistungsanforderungswadlen lassen und gemeinsam
mit den Schilern dartiber abstimmen. Die Anfordeemn{iir den Erwerb der Fertig-
keitsbescheinigung waren allen Schilerinnen undilgah bekannt. Jeder konnte sich
individuell auf den Erwerb einer solchen Fertigkkeéscheinigung vorbereiten. Die
Sicherheit fur die Schilerinnen und Schuler laglén sachbezogenen Transparenz und
klaren Struktur.

Zum Erlangen einer Fertigkeitsbescheinigung wareshrare Aufgaben zu erfilllen.
Diese reichten von theoretischen Kenntnissen bighim Zusammenstellen von Lernbe-
richten. Modelle und Karten wurden hergestellt odadere Présentationsformen ge-
wahlt. Fur alle Schilerinnen und Schiller war didgabe gleich. Jeder konnte jedoch
selbst entscheiden, wie grof3 der individuelle Aufdvaind Zeitbedarf war, der fur die
Erlangung einer Bescheinigung aufgebracht werddhesdie Schiler hatten die
Mdglichkeit, den Zeitpunkt fir das Ablegen einertigkeitsbescheinigung selbst zu
bestimmen. Die gesamte Klasse nahm dann gemein#asemm Lehrer die Prifung ab.
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Portfolios

Auf der Grundlage dieser padagogischen Idee voimétrevird in einigen Schulen

zunehmend kritisch Uber die Zensurengebung diskufigne Mdoglichkeit, die Schiler

starker in die Bewertungspraxis einzubeziehenlestelPortfolios dar. Sie wirdigen

ahnlich wie die Fertigkeitsbescheinigungen vonreedie individuellen Leistungen der
Schilerinnen und Schuler und respektieren ihreviddellen Besonderheiten, ohne an
der zu erbringenden Leistung Abstriche zu machen.

Spiele

Oft gibt es im Rahmen bildungspolitischer Disku&émmen, die (wieder) einen leis-

tungsbezogenen Unterricht und das Ende der Spiddyik in der Schule fordern.

Leider beziehen sich diese Aussagen immer nur @ftrdditionelle Trias Lesen,

Schreiben, Rechnen in der Grundschule und auf eliee rwissensvermittiung in den

folgenden Schulstufen. Schule hat aber darliberubimiazu beizutragen, Persénlich-
keiten auszubilden, die sich aktiv an der Gestaltder demokratischen Gesellschaft
beteiligen. Wissen allein reicht daflr nicht augbln der Wissensvermittiung gehéren
deshalb auch andere Formen péadagogischer Arbdi ichule.

Das Spiel hat dabei eine besondere Rolle. Spiédeeid aktives Miteinander fordern
und fordern, sind fir die Anbahnung und Ausbildgrgndlegender Fahigkeiten und
Fertigkeiten fir Mitbestimmungskdnnen bedeutsaner Kind vor allem Interaktions-
spiele zu nennen. Sie bieten hervorragende Moéglitdk, die individuellen Starken in
einem spielerischen und damit geschitzten Raum rptoleen und so wesentliche
Voraussetzungen fir Partizipation zu schaffen. Netem Effekt, Spal? und Freude zu
vermitteln, tragen sie zur Auflockerung und Entsparg bei, bauen Aggressionen ab,
scharfen die Wahrnehmung und regen die Sinne anb&ien Hemmungen ab und
unterstiitzen die Bereitschaft zur Kooperation,dgradazu bei, Kreativitdt und Phantasie
zu entwickeln. Dariiber hinaus stellen sie hervanag Ubungsfelder dar, um bedeut-
same Voraussetzungen flir Partizipation in einenstimgen Raum zu erproben und
auszubilden, wie beispielsweise das Antizipieréinatonsgerecht zu reagieren, empa-
thisch zu sein, zu argumentieren und zu kommurgrieDamit an dieser Stelle genug an
Argumenten fiir die Bedeutsamkeit des Spiels beibAdisng grundlegender Fahig-
keiten und Fertigkeiten fir die Partizipation. Inefiiodenteil werden interessante Spiele
vorgestellt, die diesem Anspruch gerecht werden.

Mediation

Im Bereich der Interaktionen ist eine Form der iRgation angesiedelt, die in den
letzten Jahren in vielen Schulen verstarkt Einzelgadfen hat und fur viele Schulen der
Einstieg in komplexere Partizipationsmodelle bedelwdie Methode deMediationzum
konstruktiven Bearbeiten von Konflikten durch Sehriiinen und Schuler tragt dazu bei,
Konflikte als Bildungschancen zu verstehen und difimglichkeiten und Grenzen einer
Streitkultur zu erfahren. Auch hier werden wichtig&higkeiten fur demokratisches
Denken und Handeln ausgebildet: Wahrnehmen des rABnd&uhdren koénnen, auf
Argumente eingehen, ernst genommen werden und @edest nehmen, um die eigenen
Positionen ringen und bessere Argumente anerke@@nsind Fahigkeiten, die fir eine
anspruchsvolle Partizipationskultur Voraussetzungd s nicht nur in der Schule.
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In der Schule werden Schiler &snfliktlotsenund Streitschlichterinnerzumeist bei
Gleichaltrigen téatig. Eine Konfliktregelung wird sal ohne das Einmischen von
Erwachsenen, ohne Autoritatspersonen erreicht. ediationsverfahren folgt genau
festgelegten Regeln. Damit die Konfliktlotsen uneBschlichter ihrer Aufgabe, die
nicht leicht ist, gewachsen sind und die gebotenpadtteilichkeit wahren, besuchen sie
spezielle Lehrgange, die inzwischen vielerortsSahilerinnen und Schiller angeboten
werden. In den letzten Jahren sind ausfihrlicheeifutigsmaterialien veroffentlich
worden. Insbesondere Jamie Walker und Hagedorreudlithen die Dimensionen, die
Mediation fiir die Anbahnung und Entwicklung demdaisehen Denkens und Handelns
im Kontext Schule hat.

Schulhofgestaltung

Obwohl es sich bei der Schulhof(um)gestaltung niaht eine Form der Partizipation
handelt (eher um ein Handlungsfeld), soll sie aseli Stelle kurz erwahnt werden, weil
sie zum einen, wie die Mediation, fir viele Schuéém Einstieg in Partizipationsprojekte
und -initiativen ist, und zum anderen, weil sickerhzeigen lasst, wie man ein und
dieselbe Sache methodisch vielfaltig angehen kann.

Fragt man Kinder, ob ihnen ihr Schulhof geféllt,réden sie vermutlich mehrheitlich mit
~Ja* antworten. Fragt man sie, ob sie Veranderuogshlage fir den Schulhof haben,
gibt es viele gute Ideen. Kinder denken anders! ladehen, gestalten und planen auch
anders. Dies gilt meist auch (noch) fiir Jugendliche

Soll Partizipation gelingen, missen dem Alter anggsene Verfahren und Methoden
ausgewahlt werden, die den Jungen und M&dchen8palien:

» Fur dielst-Analyseeigenen sich z. B. Foto- und Videostreifziige detmscher-
aktionen. So werden Schwach- oder Gefahrenstellechddie Kinder entdeckt
und benannt.

e LOsungs- und Veranderungsvorschlag@/iinsche, Traume und Visionen)
werden in vielfaltiger Form (Bilder, Collagen, Mdideund andere) visualisiert.

» AnschlieBend werden sgeordnet, bewertet, ausgewéahtd mit allen Betei-
ligten, also auch mit Planern und VerantwortlichemDialog abgestimmt.

 Meist ist es so, dass Kinder und Jugendliche, lrehned Elternschaft an der
tatsdchlichetumsetzungBauphase) beteiligt werden.

Der gemeinsame Planungs- und Gestaltungsprozedsrifiiten Kontakt und die Kom-

munikation. Solche Schulhéfe, die mit Beteiligungr Betroffenen gestaltet werden,
sind Orte der Begegnung, tragen zur Zufriedenhieit bei und erméglichen die Identi-

fikation mit der Lebensumwelt Schule. Kinder tbdémmen schnell die Verantwortung
fir selbst- oder mitgestaltete Schulhdfe, Vandalisfalle und aggressives Verhalten
kommen kaum noch vor. Und auch die Zahl der Unféilemt ab. Durch Partizipation

kénnen Planungsfehler und teure Fehlplanungen eeleni werden. Inzwischen gibt es
viele Dokumentationen, Informationen und Tipps Zschulhof(um)gestaltung mit

Kindern und Jugendlichen (im Internet z. B. unternw.schulhof-um-gestaltung.de).

Bei partizipativen Schulhofgestaltungen finden skéufig ganzheitliche Planungsme-
thoden Anwendung, die ihren Ursprung nicht in déddogik haben. Aufgrund ihrer
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Universalitat halten sie aber zunehmend EinzugienSthule. Eine solche Methode ist
beispielsweise die Zukunftswerkstatt.

Zukunftswerkstatt

Eine der bewahrtesten und popularsten MethodenPdetizipation ist die Zukunfts-
werkstatt, die in den 60er Jahren von dem Zukumfésher Robert Jungk (Jungk /
Mullert 1981) entwickelt wurde. Diese universelladuthemenoffene Technik ist fur
jedes Alter geeignet.

Eine Zukunftswerkstatt besteht im Kern aus dreipijpbasen:

e  Kiritik- und Beschwerdephase
* Phantasie- und Utopiephase
* Umsetzungs- und Planungsphase.

Vorher gibt es meist eine Vorbereitungsphase, rercieine Auswertungsphase. Die
Hauptphasen spiegeln einen Grundtyp menschlichesbl@mbewaltigung wider.
Allerdings hat Jungk mit einer genialen Idee diedaritat im Denken aufgehoben: Es
wird nicht aus der Gegenwart in die Zukunft gedaetglmehr werden die Entwick-
lungsmdglichkeiten der Gegenwart aus der Perspekter Zukunft betrachtet. Dieser
Perspektivenwechsel ermdglicht es, gewohnte Dentenumu verlassen und uber-
raschende, noch nie gedachte Ideen zu entwickalreider freien und freudvollen
Atmosphére arbeiten die Teilnehmer gemeinsam ueidtdierechtigt. Alle Ergebnisse,
dazu gehort auch der kleinste Beitrag, werden lisaet und dokumentiert.
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Phasen Was passiert? Wichtige Regeln

Kritik- Kritikpunkte nennen: Was auf der Seele brennt,
/Beschwerdephase e was stort muss raus!
e was bringt in Wut e Sich kurz fassen!
e was musste schon immer | ® Keine Diskussion im
mal gesagt werden Plenum, keine abwerten-

den Bemerkungen zu den

e was gefillt nicht
Aussagen anderer

® was sollte unbedingt ge-

andert werden o Alle AufSerungen fest-

halten
® Themenbezug ist MUSS.
Fantasie-/Uto- In Kleingruppen entstehen o Alles ist moglich.
piephase Ideensammlungen: e Alles geht.
e utopische Entwurfe e Alles ist erlaubt.
e Wunsche e Keine Hierarchien.
® Traume e Undenkbares denken.
— Visionen — Sei positiv und offen.
W Die Vorschlidge werden Konkret werden.
nungsphase gesichtet und bewertet: e Sich kurz fassen.
e Welche Vorschlage sol- e Erste Schritte festlegen.
len verwirklicht werden? | o Alles visualisieren.
® Was sind die ersten e Verantwortlichkeiten
Schritte?

verbindlich benennen.
® Wie und wo fangen wir

an?

Weitere Methoden zur Partizipation in dieser Komjtég und Ganzheitlichkeit sind
beispielsweise der Open Space, die Moderationsmethdie Zukunfts-Szenariotechnik
oder auch eine sehr neue, aus den USA Ubernommgrotiée die Wir-Werkstatt.

Wir-Werkstatt

Die Wir-Werkstatt wurde nach der Methode Appregmtinquiry (Al) erarbeitet (siehe
dazu: zur Bonsen / Maleh 2001) und ist hervorraggaeignet, Kinder und Jugendliche
in die aktive Gestaltung von Projekten einzubeziehlgas besondere dieser Methode
besteht im Gegensatz zu den traditionellen Methodien Organisationsentwicklung
darin, dass nicht an Defiziten gearbeitet wird,d®n ganz bewusst die Starken jedes
Einzelnen als Ausgangspunkt fir Entwicklung genommerden. Nicht die kritische
Analyse des Ist-Zustandes stellt den Beginn derioAktdar, sondern das bisher
Geleistete und die individuellen Kompetenzen jedéglieds der Gruppe.

Die Methode Al wird durch vier Phasen gekennzeithdie wie folgt gegliedert sind:

Phase 1: Kennenlernen der Gruppenteilnehmer ued 8térken (Discovery)
Phase 2: Visionieren und Traumen (Dream)

Phase 3: Entwerfen und Planen (Design)

Phase 4: Umsetzen und Verwirklichen (Destiny / \Baly)
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