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1 Einleitung

Mit Vertrag vom 20. Juni 2008 wurde seitens des Sachsischen Staatsministeriums
fur Kultus der Untersuchungsauftrag erteilt, drei weitere genehmigte Schulversuche
sowie zwei Vergleichsschulen zu betrachten. Hierbei handelt es sich um die drei zum
Schuljahr 2007/2008 genehmigten Schulversuche am Chemnitzer Schulmodell, an
der Park-Mittelschule Zittau sowie an der Kurflrst-Moritz-Mittelschule in Moritzburg/
OT Boxdorf. Um hinsichtlich der bereits betrachteten Kohorte, d. h. dem Schuler-
jahrgang an den Schulversuchen, welche zum Schuljahr 2006/2007 genehmigt und
bereits im vergangenen Jahr wissenschaftlich begleitet wurden, weiterfihrende
Aussagen treffen zu konnen, entschied die Forschungsgruppe' auch an diesen
Schulversuchen? und den entsprechenden Vergleichsschulen® eine zweite Kohorte
bzw. einen weiteren Jahrgang zu betrachten. Der vorliegende Bericht umfasst somit
Befunde des Schilerjahrgangs Klassenstufe 6 an insgesamt finf Schulversuchen
sowie sechs Vergleichsschulen (vier Mittelschulen und zwei Gymnasien).
Hintergrund der Untersuchung einer zweiten Kohorte an den bereits begleiteten
Schulversuchen und Vergleichsschulen ist, Unterschiede zwischen den beiden be-
trachteten Jahrgangen und eventuell vorhandene Jahrgangseffekte aufzuzeigen.
Mithilfe der Betrachtung einer zweiten Kohorte sollen zudem Aussagen zu Aspekten
der Schulentwicklung getroffen werden. Auch hinsichtlich der Beurteilung der
Leistungsdaten erhoht ein zusatzlich in die Untersuchung einbezogener Jahrgang
deren Bewertung sowie Einordnung. SchlieRlich schafft die Untersuchung einer
zweiten Kohorte an den bereits im Vorjahr untersuchten Schulversuchs- und
Vergleichsschulen eine breitere Datenbasis fur die avisierte Langsschnittunter-
suchung.

1.1 Gliederung der vorliegenden Dokumentation

Die vorliegende Dokumentation fokussiert die Darstellung der Befunde aus Kohorte
Il der o. g. finf Schulversuchs- sowie sechs Vergleichsschulen. Wie bereits in der
Untersuchung 2007/2008 umfasst das Untersuchungsdesign im Kern eine schrift-
liche Schilerbefragung, die Erhebung von Leistungsdaten sowie die Durchflihrung
eines Kognitiven Fahigkeitstests. Neben diesen Instrumenten zur Erfassung schuler-
bezogener Merkmale wurden zur Erstellung der einzelnen Schulportfolios wie in
Kohorte | Dokumentenanalysen sowie Expertengesprache an den erstmalig zu unter-
suchenden Schulen durchgefihrt. Kirzere Expertengesprache zum aktuellen Stand
des Schulversuchs wurden zudem an den bereits im Vorjahr betrachteten Schulver-
suchsschulen Paul-Guenther-Mittelschule sowie Nachbarschaftsschule durchgefihrt.
Nachdem in Kapitel 2 die Untersuchungsinstrumente sowie die Vergleichsschulen
vorgestellt werden, widmet sich Kapitel 3 der Darstellung der Befunde der schrift-
lichen Schulerbefragung. Die Gliederung orientiert sich dabei am verdffentlichten
Zwischenarbeitsstand der Kohorte | und umfasst im einzelnen Ergebnisse hin-
sichtlich Schule und Schulkultur, aufserschulischer Faktoren (soziale Herkunft) sowie
personaler Faktoren (Selbstkonzept und Persénlichkeit). Kapitel 4 und 5 beschaftigen

Wie auch bereits im Rahmen der Untersuchungen in Kohorte | gehdrten die studentischen
Hilfskrafte Dana Kreisl, Andrea Kruse und Matthias Ritter der Forschungsgruppe an.

Hierbei handelt es sich um den Schulversuch an der Paul-Guenther-Mittelschule Geithain sowie
den Schulversuch an der Nachbarschaftsschule Leipzig.

Mittelschule Regis-Breitingen, Petrischule — Mittelschule der Stadt Leipzig, H.-Pestalozzi-
Mittelschule sowie um das Gymnasium ,Am Breiten Teich”, Borna



sich mit den beiden Schulversuchen an der Paul-Guenther-Mittelschule Geithain und
der Nachbarschaftsschule Leipzig zu welchen bereits Daten aus einer ersten
Untersuchungskohorte vorliegen (Untersuchungswelle 2007). Hierbei werden
ausgewahlte Befunde beider Kohorten gegenibergestellt und Veranderungen vor
dem Hintergrund der Schulentwicklung diskutiert. Die Kapitel 6, 7 und 8 beinhalten
die Schulportfolios der erstmalig in Untersuchungswelle 2008 betrachteten
Schulversuche am Chemnitzer Schulmodell, der Kurflrst-Moritz-Mittelschule
Moritzburg/ Boxdorf und der Parkmittelschule Zittau. Der Aufbau dieser Portfolios
untergliedert sich in die drei Unterpunkte Selbstdarstellung der Schule, Darstellung
der Leistungsdaten sowie Interpretationsansatze und Entwicklungshinweise.

Die Portfolios werden dabei wie bereits im Rahmen der ersten Dokumentation
(Schuljahr 2007/2008) jeweils fur die untersuchten Schulversuchsschulen erstellt.
Die Fokussierung auf die Schulversuchsschulen in den Portfolios ergibt sich dabei
aus dem Umstand, dass diese Schulen aufgrund ihres besonderen padagogischen
Profils viel offener in ihrem Konzept sind als die Vergleichsschulen, wobei diese
Offenheit und deren Entwicklung in den Portfolios dokumentiert werden soll. Zudem
besteht von Seiten der interessierten Offentlichkeit ein besonderes Interesse an den
Schulversuchsschulen, Ziel der Portfolios ist es hier, speziell fur diese Schulen
geblndelte Informationen bereitzustellen.

2 Aufbau und methodische Vorgehensweise der Untersuchung

In diesem Kapitel werden die Ziele, das Untersuchungsdesign, die Stichprobe sowie
die verwendeten Untersuchungsmethoden dargestellt. Als Synthese von aulRerer
und Selbstevaluation, die sich quantitativen und qualitativen Untersuchungsmetho-
den bedient, wird ein sog. ,Schulportfolio’ eingefthrt. Dies ist zugleich die Dar-
stellungsform, in der die Ergebnisse flur die drei Schulversuchsschulen prasentiert
werden (s. Kapitel 6, 7 und 8). Bereits im Zwischenarbeitsstand wurde diese Form
der Ergebnisdarstellung gewahlt. In Kapitel 4 und 5 wird das bestehende Schulport-
folio der Paul-Guenther-Mittelschule Geithain sowie das der Nachbarschaftsschule
Leipzig auf der Grundlage der untersuchten zweiten Kohorte unterfittert bzw.
werden aktuelle Erganzungen sowie gegebenenfalls Veranderungen berichtet.

2.1 Ziele und Intention der Untersuchung

Die Ziele des Schulversuchs “Schulen mit besonderem padagogischen Profil/Ge-
meinschaftsschulen” als Mal3stab der Evaluation sind in den Leitlinien fir Gemein-
schaftsschulen des Sachsischen Staatsministeriums fur Kultus vom 15. Juli 2005
(Az.: 3-6411.40/29/1) festgelegt. Hierbei handelt es sich im Einzelnen um

- die individuelle Forderung der Schdler,

- ein langeres gemeinsames Lernen und eine damit verbundene neue Lern-
und Forderkultur,

- die Entwicklung von und ein produktiver Umgang mit vielfaltigen padago-
gischen Konzepten,

- die Ubertragung von padagogischer und personeller Verantwortung sowie

- der Betrieb als Ganztagsschule.



Zudem soll untersucht werden, inwiefern ein Uber das Ende der Klassenstufe 4
hinausreichendes langeres gemeinsames Lernen Herkunftsnachteile abbaut. Hierbei
interessiert insbesondere die Prognosesicherheit bezogen auf die Wahl des
Bildungsganges sowie die Haufigkeit des Wechsels einzelner Schulerinnen und
Schuler zwischen Anforderungs- und Leistungsniveaus, dies auch unter Berlck-
sichtigung der Zusammensetzung der Schiilerschaft sowie Griinden der Schulwahl.*

Von besonderem Interesse ist, inwiefern die Schulversuchsschulen im Vergleich zu
den vom Auftraggeber festgelegten Vergleichsschulen o. g. Ziele verwirklichen.
Wahrend die Zusammensetzung der Schilerschaft sowie Grinde der Schulwahl in
der schriftlichen Schulerbefragung erfasst werden, ist die Anforderung, Aussagen
zur Prognosesicherheit der Wahl des Bildungsganges zu treffen, schwieriger und nur
im Langsschnitt zu verwirklichen. Erst wenn beide Kohorten (Kohorte |: 2011,
Kohorte 1I: 1212)° die Klassenstufe 10 abgeschlossen haben, kénnen Aussagen zu
Bildungserfolg bzw. zum weiteren Bildungsweg getroffen werden.

Die bisher erfolgte einmalige Datenerhebung sichert grundlegende Aussagen zur
gegenwartigen Schulkultur an den Schulversuchen hinsichtlich der o. g. Unter-
suchungsziele und stellt eine Datenbasis dar, auf der die weitere Entwicklung der
Schulen nachvollzogen werden kann. Zur Untersuchung des Abbaus von Herkunfts-
nachteilen an den Schulversuchsschulen, der Haufigkeit des Wechsels von Schilern
zwischen Anforderungs- und Leistungsniveaus sowie der Wirksamkeit individueller
Forderung ist hingegen eine langsschnittartige Datenerfassung in der methodischen
Form der ,Dauerbeobachtung’ erforderlich.

2.2 Stichprobendesign und realisierte Stichprobe

Im Zuge der wissenschaftlichen Begleitung der Schulversuchsschulen wird als
wesentliches Element ein Schulerfragebogen zur Erhebung der Sozialdaten be-
ziehungsweise Kontextbedingungen eingesetzt. Hierbei wurden alle Schuler der 6.
Klassenstufe des Schuljahres 2008/2009 der insgesamt flinf Schulversuchsschulen
sowie entsprechend die Schuler der 6. Klassenstufe der insgesamt sechs Vergleichs-
schulen schriftlich befragt. Da innerhalb der Klassenstufe 6, welche die Stichprobe
bildet, alle Schulerinnen und Schler der jeweiligen Schule befragt wurden, handelt
es sich bei der durchgefiihrten Befragung um eine Vollerhebung.

Schilerzahl der bereinigte Brutto-  Nettostichprobe Ausschopfung

Klassenstufe 6 im  Stichprobe (=auswertbare

Schuljahr FB)

2008/2009
Paul-Guenther-MS Geithain 68 66 55 83,33%
Nachbarschaftsschule, Leipzig 49 48 39 81,25%
MS Regis-Breitingen 36 35 24 68,57%
H.-Pestalozzi-MS, Leipzig 51 45 40 88,89%
Petri-MS, Leipzig 41 39 37 94,87 %
Gymn. ,Am Breiten Teich”, Borna 96 95 90 94,74%
Chemnitzer Schulmodell 26 25 25 100%

Siehe Vertrag zur wissenschaftlichen Begleitung, §1 (3).
Siehe hierzu Schaubild der zeitlichen Projektfortfiihrung im Anhang.



Parkmittelschule Zittau 75 71 68 95,77 %

Kurflrst-Moritz-MS, Moritzburg 53 52 51 98,08%
MS Niederwiesa 50 49 49 100%
W.-v.-Siemens-Gymn., GroRenhain 99 90 85 94,44%
Summe 644 615 563 90,90%

Tab. 1:  Angaben zur Ausschopfung, Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Um die Stichprobe zu bereinigen, wurden am Befragungstag erkrankte Kinder mit
Erlaubnis zur Teilnahme sowie Kinder, welche aufgrund einer Sportveranstaltung o.
a. nicht teilnehmen konnten, denen jedoch die Erlaubnis zur Teilnahme vorlag, ent-
fernt. Zur bereinigten Stichprobe gehorten schlief3lich 563 Schulerinnen und Schiler.

Weiterhin abzuziehen sind sog. systematische Ausfalle. Hierzu zahlen im vorliegen-
den Fall Kinder, welche kein schriftliches Einverstandnis der Eltern zur Befragungs-
teilnahme vorlegen konnten sowie um unvollstandig ausgefullte Fragebdgen.

Die Ausschopfungsquote liegt bei 90,90% (vgl. Untersuchung 2007/2008: 88,14 %)
und kann damit wiederum als gut eingeschatzt werden.

2.3 Instrumente der Untersuchung und der Dokumentation

2.3.1 Dokumentenanalyse

Neben der Schulerbefragung und der Durchfihrung von Expertengesprachen bildet
die Analyse von Dokumenten der Schule einen Arbeitsauftrag.® Zu diesem Zweck
wurde die Schulleitung der drei erstmalig zum Schuljahr 2008/ 2009 zu unter-
suchenden Schulversuchsschulen gebeten, Dokumente der Schule der Forschungs-
gruppe bereitzustellen. Hierbei handelt es sich insbesondere um das Schulpro-
gramm, Medienberichte (in Form von Zeitungsausschnitten) sowie schriftlich fixierte
Konzepte sowie Kooperationsvereinbarungen. Zudem ist es sinnvoll, im Rahmen der
Dokumentenanalyse schulstatistische Rahmendaten einzubeziehen. Hierzu gehdren
u. a. die Angabe der Schulerzahl (nach Klassenstufen), der Schuleinzugsbereich, die
Personalsituation sowie die Verteilung der erreichten Schulabschlisse.

Die Durchsicht der Dokumente erfolgt kriteriengeleitet unter den beiden Hauptkate-
gorien Schulstruktur und Schulkultur mit folgenden Unterkategorien:

Schulstruktur:
- Schultyp und Rechtsstellung
- Schultrager
- Schulpersonal (Anzahl der Lehrer, padagogisches Personal)
- Schuleinzugsbereich

- Klassenstufen, KlassengrolRe

Dokumentenanalysen zéhlen zu den sog. nicht-reaktiven Untersuchungsmethoden, welche keine
Effekte sozialer Erwiinschtheit, Interviewerabhangigkeit und spezifischer Antworttendenzen aus-
I6sen. Die jeweils untersuchten Dokumente bzw. Unterlagen sind unabhangig vom Unter-
suchungsprozess angefertigt worden, wodurch eine situative Beeinflussung und/ oder eine nach-
tragliche Rationalisierung der Dokumente weitgehend ausgeschlossen werden kann.
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- Schulerzahlen und Schilerzusammensetzung

- AbschlUsse/ Bildungsgange/ Profile

- Rahmenbedingungen — wirtschaftliche Einordnung des Schulstandortes
Schulkultur:

- Unterrichtsformen und Lernkonzepte

- Unterrichtszeiten

- Lehrplan

- Lernkonzept

- individuelle Forderung

- Formen der Differenzierung (Homogenitat und Heterogenitat)

- Integration

- Leistungsbeurteilung

- Zusammenarbeit mit Elternschaft

- Kooperationsvereinbarungen mit anderen Schulen, aulRerschulische Partner

- Lehrerkooperation

- Ganztagsbetreuung

- Forderverein

Die Dokumentenanalyse dient zusammen mit den Expertengesprachen als qualita-
tive Methoden der Annaherung an die Schule im Zuge der Konzeptevaluation und
der Erstellung des Schulportfolios.

232 Expertengesprache

Als ein weiterer Zugang wurden erganzend zu den Dokumentenanalysen Experten-
gesprache im Sinne einer Selbstdarstellung der Schule durchgefuhrt. Die trans-
kribierten Gesprache bzw. Teile davon dienen als zusatzliche Datenquelle fur die Er-
stellung des Schulportfolios. Zur Durchfihrung der Gesprache wurde, wie bereits im
vergangenen Jahr der wissenschaftlichen Begleitung, ein Leitfaden benutzt, welcher
die wesentlichen Aspekte hinsichtlich Schulstruktur und Schulkultur beinhaltet.
Zudem dienen die Gesprache der Klarung von Fragen, welche im Rahmen der Durch-
sicht der Schuldokumente aufgeworfen wurden.

Die Expertengesprache wurden in Form von Gruppeninterviews in den drei zum
Schuljahr 2007/2008 neu genehmigten Schulversuchen durchgefiihrt.” Hierbei wurde
wiederholt eine heterogene Gruppenzusammensetzung gewahlt, um zu den
einzelnen Sachverhalten moglichst verschiedene Standpunkte sichtbar zu machen.
An den drei Schulversuchsschulen wurde das Expertengesprach mit der Schul-
leitung, den Klassenlehrerinnen der Klassenstufe 6 sowie dem Elternratsvor-
sitzenden geflhrt. Bei allen drei Expertengesprachen wurde der gleiche Leitfaden
eingesetzt um die Vergleichbarkeit der gewonnen Daten zu gewahrleisten.

’ Ein kirzeres Gesprach zum aktuellen Stand des Schulversuchs fand parallel zur Durchfiihrung des

Kognitiven Fahigkeitstests (KFT) auch an der Nachbarschaftsschule Leipzig und der Paul-
Guenther-Mittelschule in Geithain statt.
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Im Vorfeld wurde ahnlich wie bei der Fragebogenentwicklung vorgegangen, indem
interessierende Fragen und Themenkomplexe zusammengestellt wurden. Aus die-
sem Spektrum moglicher Themenbereiche wurde schlie3lich eine Auswahl ge-
troffen.

Folgende Aspekte dienten als Vorlage der Entwicklung eines Leitfadens fur die Ex-
pertenbefragung:®

- Umsetzung der individuellen Forderung

- Umgang mit padagogischer Vielfalt/ angewandte Unterrichtsformen

- Umsetzung der inneren und aulReren Differenzierung

- Lern- und Férdermdglichkeiten an den Schulversuchsschulen

- Moglichkeiten des Abbaus von Herkunftsnachteilen

- Steuerung der padagogischen und personellen Verantwortung an der Schule
- Gestaltung des Ganztagsschulbetriebs

- Kooperationsbeziehungen mit umgebenden Schulen und externen Partnern
im Sinne einer Offnung nach Aulden

Zudem wurden die Befragten gebeten, Uber ihre Erfahrungen im Ruckblick auf das
vergangene erste Jahr als Schulversuchsschule zurtckzublicken. An die Elternver-
tretung gerichtete Fragen bezogen sich insbesondere auf das Ausmal der Einbe-
ziehung der Eltern bei schulischen Aktivitaten (auch im Rahmen der Ganztagsbe-
treuung) sowie auf das Erfragen von Grinden, welche fur die Schulwahl ausschlag-
gebend waren. Schliellich interessierten vorgenommene Malinahmen zur Schul-
entwicklung sowie wahrgenommene Angebote im Rahmen der Lehrerfortbildung.

Die Dauer der drei Gesprache lag jeweils bei ca. einer Stunde, die Interviews wurden
iIm Anschluss transkribiert. Zur Analyse der Antworten wurden die wesentlichen Er-
gebnisse herausgefiltert und zu den urspringlichen Kategorien zusammengefasst.

2.3.3 Schulerbefragung

Als zentraler quantitativer Zugang wurde wie bereits in der Untersuchung der ersten
Kohorte eine schriftliche Schilerbefragung an den insgesamt funf Schulversuchs-
und sechs Vergleichsschulen durchgeflhrt. Der Befragungszeitraum erstreckte sich
aufgrund der groRen Anzahl der zu untersuchenden Schulen auf zwei Haupter-
hebungszeitpunkte. Die Befragung an den Schulversuchsschulen Chemnitzer Schul-
modell, Parkmittelschule Zittau und Kurfurst-Moritz-Mittelschule Moritzburg fand in
der 42. Kalenderwoche 2008 statt.’

Die verbleibenden Schulversuchs- und Vergleichsschulen wurden nach den Herbst-
ferien (20.10.-30.10.2008) in der 46. Kalenderwoche befragt.”® Aufgrund von Krank-

Der Leitfaden der Expertengesprache ist im Anhang einzusehen.

Die Befragung an den neu aufgenommenen Schulversuchsschulen fand wie bereits in der letzten
Untersuchungswelle zu Beginn des Schuljahres statt, nachdem die Schilerinnen und Schuler das
erste Schuljahr am Schulversuch durchlaufen haben.

Um eine maoglichst hohe Durchfihrungsobjektivitdt zu gewahrleisten wurden die Schiler nicht
unmittelbar, sondern erst eine Woche nach den Herbstferien befragt. Aufgrund der Ferienwoche
ist zu vermuten, dass Schuler sonst Unterricht und Schule anders beurteilen.
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heit der Schulleitung konnte die letzte Befragung an der Mittelschule in Niederwiesa
erst in der 48. Kalenderwoche durchgefihrt werden."

Die Wahl des Befragungszeitpunktes ergab sich aufgrund der Uberlegung, dass die
Schuler im Fragebogen haufig aufgefordert werden, bei der Beantwortung der Frage
an den letzten Monat zu denken (z. B. bei Frage 27). Dieser Referenzzeitraum muss
mit der Schulzeit zusammenfallen, um schulspezifische Belastungen angemessen
und valide erfassen zu kdénnen.

Verwendet wurde wie vertraglich gefordert der mit dem Auftraggeber abgestimmte
Fragebogen aus der wissenschaftlichen Begleitung dieses Schulversuchs im Jahr
2007. Insgesamt orientiert sich der Schulerfragebogen stark an dem Instrumen-
tarium, welches im Zuge der sachsischen Schilerbefragung 2006 im Rahmen der
Internationalen HBSC-Studie (Health Behaviour in School-aged Childr@n)12 eingesetzt
wurde. Die Ubernahme zahlreicher Fragen ergibt sich dabei aus der Uberlegung, die
Daten der sachsischen Schulerbefragung (,,VWWHO-Studie”) — neben den erhobenen
Daten der Vergleichsschulen — als Vergleichsdaten zu nutzen.

Fir das Ausflllen des Fragebogens wurde von der Forschungsgruppe erfahrungs-
gemal’ eine Dauer von 90 Minuten veranschlagt, wobei die Zeit fur das Einweisen
der Schuler in den Fragebogen sowie eine Pause inbegriffen ist.

Die Schulerbefragung fand jeweils nach terminlicher Absprache mit den Schulleitern
und Lehrern im Laufe des Vormittags statt. Der Befragungszeitpunkt wurde bei allen
elf teilnehmenden Schulen annahernd zeitgleich vereinbart, um die Rahmenbe-
dingungen moglichst konstant zu halten (DurchfGhrungsobjektivitat). Unterschiede
im Antwortverhalten kdénnen dementsprechend weitestgehend nicht auf aufdere
Umstande zurlckgefuhrt werden. Hierzu gehdren auch weitgehend standardisierte
Einweisungen fur das Ausflllen des Fragebogens seitens der Forschungsgruppe. An
allen zu befragenden Schulen wurde die Befragung parallel in den einzelnen Klassen
durchgeflihrt, um einen Austausch Uber Inhalte des Fragebogens und des Antwort-
verhaltens zu verhindern.

Den Inhalt des Fragebogens bilden Fragen zu folgenden vertraglich geregelten und
datenschutzrechtlich genehmigten Gebieten:

"' Befragungsdaten: Kurfiirst-Moritz-Mittelschule Moritzburg/ Boxdorf (14.10.2008), Chemnitzer

Schulmodell (15.10.2008), Parkmittelschule Zittau (17.10.2008), Paul-Guenther-Mittelschule Geit-
hain (10.11.2008), Mittelschule Regis-Breitingen (11.11.2008), Werner-v.-Siemens-Gymnasium
GrofRRenhain (12.11.2008), Nachbarschaftsschule Leipzig, Petrischule Leipzig und H.-Pestalozzi-
Mittelschule Leipzig (jeweils 13.11.2008), Gymnasium “Am Breiten Teich” Borna (14.11.2008),
Mittelschule Niederwiesa (24.11.2008).

' Die HBSC-Studie als Teil des international vergleichenden Forschungsvorhabens "Health
Behaviour in School-aged Children (HBSC)" wird alle vier Jahre unter der Schirmherrschaft der
Weltgesundheitsorganisation (WHQO) durchgefiihrt. Insgesamt 41 Staaten aus Europa und
Nordamerika nehmen dabei an dieser Studie teil (in Deutschland sind neben Sachsen Berlin,
Hamburg, Hessen und Nordrhein-Westfalen beteiligt). Mittels eines Fragebogens werden
Schulerinnen und Schiler im Alter von 9-17 Jahren neben ihrem Gesundheitsverhalten u. a. zum
psychischen Wohlbefinden, zu koérperlichen Aktivitdten, zum Ess- und Freizeitverhalten und zu
Schule und Unterricht befragt. Ziel ist die Untersuchung der Beziehungen zwischen dem
Gesundheitsverhalten und der berichteten Gesundheit der Schilerinnen und Schiler. Schwer-
punkte liegen dabei auf der Identifikation von Praventionsmaoglichkeiten und der Auskunft Gber die
gesundheitliche Lage von Kindern und Jugendlichen im nationalen und internationalen Vergleich.
Fir weitere Informationen siehe http://www.hbsc-germany.de — 30.04.09.
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- demographische Angaben des Schulers: Geschlecht, Geburtsmonat und Ge-
burtsjahr, Geburtsland, vorwiegend zuhause gesprochene Sprache

- Schule und schulischer Werdegang: besuchte Schule, Klassenstufe, seit
welcher der Schiler diese Schule besucht, Grinde fur die Schulwahl, Einbe-
ziehung des Schulers bei der Schulwahl, Schulleistung (einschlieRlich Noten
und Angabe einer eventuellen Klassenwiederholung), Zurechtkommen mit der
Schule, Gefallen der Schule und schulische Belastung, Beurteilung des Schul-
gebaudes, Fragekomplex zu Mitschulern, Lehrern, zum Unterricht und dem
Lernen in der Schule, Beurteilung der Schwierigkeit von Hausaufgaben

- Fragen zur Schulkultur: Fragen zum Ausmal’d der individuellen Forderung
seitens der Schule, Fragen zur Unterrichtsgestaltung, Fragen zur Leistungs-
rickmeldung, Fragen zu Partizipationsmadglichkeiten an der besuchten Schule,
Fragen zu Ganztagsangeboten

- Fragen zum gesundheitlichen Befinden des Schulers: Fragen zum Problem-
|6severhalten des Schulers / Selbstwirksamkeitserwartung

- Fragen zur Familienzusammensetzung: Fragen zu im Haushalt lebenden Per-
sonen

- Fragen zur Berufstatigkeit beziehungsweise Arbeitslosigkeit der Eltern: Anga-
be des Berufs der Eltern

- Fragen zur Betreuung und Erziehung durch die Eltern oder andere Er-
wachsene im Haushalt

- Fragen zur Freizeitgestaltung: Fragen zur Mediennutzung

- Fragen zur hauslichen Ausstattung/ sozialer Hintergrund: Haufigkeit von Ur-
laubsreisen, Anzahl von Computern, Autos, Blchern

- Fragen zum Verhalten unter Gleichaltrigen: Anzahl enger Freunde, Entschei-
dungsverhalten unter Gleichaltrigen, Haufigkeit des Kontaktes zu Gleichaltri-
gen/ Freunden

Da damit zu rechnen ist, dass einzelne Schuler deutlich weniger beziehungsweise
mehr Zeit zum Ausflllen des Fragebogens benotigen, wurde bereits im Vorfeld mit
den einzelnen Schulleitern vereinbart, dass fir diesen Fall sich jeweils ein Lehrer fir
die Jahrgangsstufe in einem Nebenzimmer bereithalt, um diese Schuler zu unter-
richten. An anderen Schulen wechselten die Schiler, welche den Fragebogen fertig
beantwortet hatten, direkt in ein Angebot der Schule.

Als Dankeschon fur die Teilnahme an der Befragung erhielten die Schiler im An-
schluss wiederum ein Incentive in Form eines TU Dresden Kugelschreibers sowie
eine Sufigkeit wahrend des Ausfullens des Fragebogens.

234 Erwartungswert

Neben der Erhebung von Sozial- und Schulkulturdaten im Rahmen der schriftlichen
Schulerbefragung wurden vom Auftraggeber Leistungsdaten in Form der Schul-
jahresendnoten der Klassenstufe 5, der Ergebnisse der Orientierungsarbeiten in
Klassenstufe 6 und die Bildungsempfehlung zur Verfigung gestellt. Hinsichtlich der
Beurteilung dieser Leistungsdaten dienen sog. ,Erwartungswerte’ als ein wesent-

14



liches Untersuchungsinstrument. Diese regressionsanalytisch'® geschatzten Werte
erlauben einen Vergleich der Zensuren' und damit eine gerechtere Beurteilung der
Schule relativ unabhangig vom sozialen Hintergrund der Schulerschaft. Zum sozialen
Hintergrund zéhlen neben soziobkonomischen bzw. soziokulturellen Merkmalen des
Elternhauses auch die geschlechtlichen Merkmale der Schilerschaft. Die auf dieser
Basis geschatzten Werte stellen dar, welche Leistungen in Schulen mit ahnlich
zusammengesetzter Schilerschaft zu erwarten sind. Somit ist es moglich, Aussagen
zu treffen, ob die tatsachlich erreichten Zensuren der Zusammensetzung der
Schulerschaft geschuldet sind, auf die die Schule nur einen sehr geringen Einfluss
hat - oder ob Abweichungen auf andere Einflisse zurickgefuhrt werden kénnen (vgl.
hierzu Watermann & Brunner 2005, S. 45). Dieses Verfahren, in Befunddarstellungen
Kontextbedingungen zu bericksichtigen, welche mit den Ergebnissen und in diesem
Fall mit Noten zusammenhangen, von der Schule jedoch nicht bzw. nur in geringem
Ausmald beeinflussbar sind, gehdrt mittlerweile zum Standard vergleichender
Schulforschung (ebd.).

Als Vergleichsmaldstab dienen dabei einerseits die vom Auftraggeber benannten
Vergleichsschulen; zum anderen werden die Daten der sachsischen HBSC-Stich-
probe der 5. Klassenstufe herangezogen, da hierdurch eine breitere Basis'® fiir eine
Nivellierung genutzt werden kann. Darudber hinaus ist es somit moglich, die Ver-
gleichsschulen der Studie mit den HBSC-Daten zu kontrastieren und infolgedessen
lasst sich diese recht kleine Vergleichsstichprobe besser einordnen (siehe Kapitel
2.4).

Zur Abbildung der soziookonomischen Merkmale dienen insbesondere die Variablen
des bereits in der HBSC-Studie verwendeten FAS-Index''®. Da Kinder allgemein
Schwierigkeiten haben beispielsweise das Familieneinkommen im klassischen Sinn
wiederzugeben, benutzt dieser Index alternative Items, um zu einem moglichst
objektiven Urteil bezlglich des soziobkonomischen Hintergrundes zu gelangen (vgl.
Boyce et al. 2006, S. 474). Der Index setzt sich aus den Angaben zur Anzahl der
Computer und Autos pro Haushalt, der Haufigkeit einer Urlaubsreise in den letzten
zwolf Monaten und dem Besitz eines eigenen Zimmers zusammen. Wie in der
HBSC-Studie wird der Index in einer 3-stufigen Skalierung (high, medium, low'’) ver-
wendet. In vergangenen Studien hat sich dieser Index bereits bewahrt; seine Vali-
ditat und Reliabilitat wurde in diversen Studien aufzeigt (u. a. Boyce et al. 2004, S.
21-23).

Zusatzlich zum genannten Index werden in einer weiteren Analyse die im Haushalt
vorhandenen Bucher (5-stufig) als ein weiterer Indikator moglicher kultureller Distink-
tion genutzt. Dieser Sachverhalt war ebenfalls in den Fragebdgen der HBSC-Studie
erfragt worden. Somit ist es auch hier méglich, sowohl anhand der Schulen jener Er-
hebung als auch anhand der vom Auftraggeber benannten Vergleichsschulen Erwar-
tungswerte zu schatzen.

Mit Hilfe der Regressionsanalyse kann eine nicht bekannte Beziehung zwischen einer abhangigen
und einer oder mehreren unabhdngigen Variablen, in diesem Fall zwischen der Schulleistung und
schilerbezogenen Merkmalen (sozialer Hintergrund, Geschlecht), ermittelt bzw. prognostiziert
werden.

Zensuren werden in diesem Modell als linear verteilt angenommen.

NGymnasium = 703, NMittelschule = 577

FAS: family affluence scale (Maf3stab des familiaren Wohlstands)

high=1; medium=2; low=3
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Um eine noch breitere Beleuchtung des soziokulturellen Status’ der Schilerinnen
und Schuler zu erreichen, wurden im Fragebogen der vorliegenden Studie zusatzlich
noch weitere mogliche Indikatoren erhoben. Dies geschah in dichotomer Form; es
wurde das Vorhandensein bestimmter Gegebenheiten (z. B. Internetanschluss,
ruhiger Platz zum Lernen) erfragt und zu einer Skala zusammengefasst. Diese der
PISA-Studie 2000 (Kunter et al. 2002, S. 231) entlehnten Fragen erweisen sich
jedoch als weniger vorhersagekraftig und erzeugen deshalb eher eine unscharfere
Schatzung der Noten.

Zusatzlich zu den Werten fur den soziookonomischen Status flielst das Geschlecht
der Schiler mit in die Berechnungen ein, um einen weiteren auf den Schuler-
eigenschaften beruhenden maoglichen Faktor der Verzerrung zu berlicksichtigen.'®
Die so erhaltenen Regressionskoeffizienten (einmal bezlglich der sachsischen
HBSC-Stichprobe, zum anderen bezlglich der Vergleichsschulen) zeigen nun in
Verbindung mit den an der zu untersuchenden Schule vorgefundenen Zusam-
mensetzung der Schuilerschaft und den tatsachlich erreichten Ergebnissen an, ob
diese Schler vergleichsweise gut oder schlecht abschneiden, obwohl sie privilegiert
bzw. unterprivilegiert sind. Liegen sie Uber dem ermittelten Erwartungswert bzw.
sind die erreichten Noten besser, ist anzunehmen, dass die Schule eine besonders
leistungsfordernde Wirkung hat (vgl. Baumert et al. 2004).

Allerdings sei an dieser Stelle auf die ungenugende Aussagekraft von Schulnoten
hingewiesen: Durch die Referenzgruppe ,Schulklasse” ergibt sich ein Effekt'® bei
der Notenvergabe, der dazu fuhren kann, dass ahnliche Noten in verschiedenen
Klassen nicht gleichbedeutend sind mit ahnlichem Leistungsvermdgen, da bei der
Zensurenvergabe das mittlere Leitungsniveau der Klasse entscheidend ist (vgl.
Trautwein & Baeriswyl 2007, S. 120).

235 Kognitiver Fahigkeitstest (KFT)

Die Durchfuhrung des Kognitiven Fahigkeitstests (KFT) in Kohorte Il fand wie bereits
in Kohorte | am Ende des Schuljahres 2008/2009 in der untersuchten Klassenstufe 6
statt (Marz 2009). Ziel ist die Abbildung der individuellen kognitiven Lernausgangs-
lage der Schulerinnen und Schuler an den entsprechenden Schulversuchs- und Ver-
gleichsschulen. In Erganzung des bereits beschriebenen Erwartungswertes, welcher
eher ein soziales Bedingungsgeflige des Lernens beschreibt, misst dieser Test das
kognitive Potential der Schilerinnen und Schler.

Mittels des KFT lassen sich neben dem Intelligenzquotienten auch das Sprachver-
standnis, sprachgebundenes Denken, arithmetisches Denken, Rechenfahigkeiten,

'8 So zeigt ein Bericht des Bundesbildungsministeriums (BMBF), fir den verschiedene Studien (u.

a. PISA) ausgewertet wurden, dass Jungen in allen Fachern, auch bei gleichen Kompetenzen,
schlechtere Noten als Madchen erhalten. Als eventueller Grund hierfir wird ein schulunan-
gepassteres, problematischeres Verhalten als bei Madchen diskutiert, welches die Notenvergabe
beeinflusst (siehe hierzu Bundesministerium fir Bildung und Forschung: ,Bildungs(miss)erfolge
von Jungen und Berufswahlverhalten bei Jungen/mannlichen Jugendlichen”, http://www .-
bmbf.de/pub/Bildungsmisserfolg.pdf - 30.04.09).

"9 Big-Fish-Little-Pond-Effekt (Fischteicheffekt): hierbei handelt es sich um einen Bezugs-
gruppeneffekt, welcher das Phanomen beschreibt, dass Schiler durch leistungsschwéachere Mit-
schuler in ihrer Lernmotivation bestarkt werden, da im Vergleich zu den Leistungsschwacheren
ihre Leistungen besonders auffallen. Manche Eltern schicken auf Anraten von Psychologen ihr
wenig selbstbewusstes Kind bewusst auf eine Schule, welche im Ruf eines maRigen
Leistungsniveaus steht.
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anschauungsgebundenes Denken und konstruktive Fahigkeiten erheben (vgl. Heller
& Perleth 2000, S. 3). Diese Fahigkeiten als inhaltliche Blindel sind im KFT zu drei
globalen Fahigkeitsbereichen aggregiert worden. Somit unterteilt sich der Test in
einen verbalen, einen quantitativen und einen nonverbalen/ figuralen Teil. Die dem
KFT zugrundeliegende Theorie der fluiden und kristallinen®® Intelligenz erlaubt es,
diese verschiedenen kognitiven Fahigkeiten unter diese beiden Dimensionen zu sub-
sumieren.?'

Wie bereits in Kohorte | wurde der KFT in der Kurzform- Bearbeitungsvariante durch-
gefuhrt, welche inklusive Instruktions- und Bearbeitungszeit eine Dauer von 90
Minuten beansprucht. Bestandteil dieser Kurzform sind Wortschatzaufgaben und
Aufgaben zu Wortanalogien, Mengenvergleiche und Zahlenreihen sowie Aufgaben
zu Figurenklassifikation und Figurenanalogien (vgl. Heller & Perleth 2000, S. 11 f.). Im
Folgenden werden die in der Kurzform verwendeten Aufgabentypen erlautert.

2 Die Bezeichnung kristalline’ Intelligenz wird hierbei synonym zu der Bezeichnung kristallisierte’

Intelligenz (so u. a. bei Heller & Perleth) verwendet.

Die Theorie der fluiden und kristallinen Intelligenz als eine der bekanntesten psychometrischen
Intelligenztheorien wurde von Horn und Cattell (1963, 1976) entwickelt. Anhand empirischer
Befunde konnten mittels Faktorenanalysen zwei Dimensionen der Intelligenz ermittelt werden:
wahrend die fluide Intelligenz die Basisprozesse des Denkens umfasst und Uberwiegend gene-
tisch determiniert ist, wird die kristalline Intelligenz Uber Sozialisations- und Lernprozesse er-
worben. Diese aufdert sich in anwendungsorientierten Wissensstrukturen, wobei ihre Entwicklung
stark von der Kultur abhangig ist. Des Weiteren nimmt man an, dass der fluide Intelligenzfaktor in
Verbindung mit anderen kognitiven Fahigkeiten und im Kontext spezifischer Lerngelegenheiten
die Auspragung des kristallinen Intelligenzfaktors entscheidend mitbestimmt (vgl. McArdle et al.
2000, S. 54f.) und daher die fluide Intelligenz das Potential der kristallinen Intelligenz zu einem
gewissen Teil determiniert.

Ein Intelligenzmodell, das Aspekte verschiedener Modelle zu vereinigen sucht (auch jenes der
fluiden und kristallinen Intelligenz), ist das Berliner Intelligenzstrukturmodell (BIS), auf dem die
Kategorisierung des KFT basiert (vgl. Beauducel & Kersting 2002, S. 98, Heller & Perleth 2000, S.
9, Jager 1967). Der inhaltliche Bereich des BIS konstituiert sich vergleichbar zum Kognitiven
Fahigkeitstest aus numerischen, inhaltlichen und figuralen Komponenten (vgl. ebd., S. 98). Die
inhaltlichen Aspekte des BIS stehen mit dem Intelligenzmodell der fluiden und kristallinen Intelli-
genz in folgenden Zusammenhangen: die verbale Fahigkeit mit dem kristallinen Intelligenzfaktor,
die figurale Fahigkeit mit dem fluiden Intelligenzfaktor, die numerische Fahigkeit sowohl mit der
fluiden als auch mit der kristallinen Intelligenz (vgl. ebd., S. 99).

Dementsprechend erfasst der N —Teil (nonverbal bzw. figural) des KFT weniger soziokulturell
beeinflusste Fahigkeitsdimensionen und damit das eher anlagebedingte Begabungspotential (im
Sinne fluider Intelligenz nach Cattell). Demgegeniber spiegelt der V- und Q- Teil (verbal, quan-
titativ) des KFT starker familidre und schulische Bildungseinflisse wider und damit die individuelle
kristalline Intelligenz. Erhoben werden kann die kristalline Intelligenz durch Aufgaben, die kulturell
erworbenes Wissen abfragen, wie zum Beispiel Fragen zum Wort- oder Leseverstandnis.
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Aufgabentyp

Aufgabenbeschreibung

Bearbeitungszeit

V1 Wortschatzaufgaben

V3 Wortanalogien

Q1 Mengenvergleiche

Q2 Zahlenreihen

N1 Figurenklassifikation

N2 Figurenanalogien

Gegeben ist ein Wort zu dem aus einer Reihe
weiterer Worter, jenes zu ermitteln ist, dass
dem gegebenen Wort am &hnlichsten ist.

Gegeben ist ein Wortpaar welches in einem
bestimmten Verhaltnis zueinander steht;
gegeben ist zudem der Beginn eines neuen
Wortpaares zu welchem, aus einer Reihe von
weiteren Wortern, jenes zu ermitteln ist,
welches zu dem dritten Wort in derselben
Beziehung steht, wie das zweite Wort zum
ersten Wort.

gesamt 54 Aufgaben

In zwei nebeneinander liegenden Flachen sind
zwei Mengen, Zahlen, Flachen usw. gegeben;
es soll ermittelt werden, ob diese Mengen in
einer ,groRer als”, ,kleiner als” oder
.Gleichheits”- Relation stehen.

Gegeben ist eine Zahlenreihe, deren Glieder
nach einer bestimmten Regel angeordnet sind;
aus weiteren gegebenen Zahlen soll jene er-
mittelt werden, die das ndchste Glied in der je-
weiligen Reihe ware.

gesamt 54 Aufgaben

Gegeben ist eine Reihe von Figuren, welche
ein gemeinsames Merkmal aufweisen; aus
den weiteren gegebenen Figuren ist jene zu
ermitteln, die dasselbe Merkmal aufweist und
dementsprechend auch zur gegebenen Reihe
gehort.

Gegeben ist ein Figurenpaar, das in einem be-
stimmten Verhaltnis steht; gegeben ist der
Beginn eines neuen Figurenpaares; aus einer
Reihe von weiteren gegebenen Figuren muss
nun die Figur ausgewahlt werden, die im
selben Verhaltnis zur dritten Figur, wie die
zweite Figur zu ersten steht.

gesamt 60 Aufgaben

7 min.

7 min.

10 min.

9 min.

9 min.

8 min.

Quantitativer Teil: eher Verbaler Teil: eher Abbildung

Nonverbaler/Figuraler Teil: eher

kristalliner Intelligenz

Abbildung kristalliner

Abbildung fluider Intelligenz

Intelligenz

Tab. 2:  Aufgabentypen des Kognitiven Fahigkeitstests (vgl. Heller & Perleth 2000, S. 8ff.)
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2.3.6 Portfolio

Der Begriff des ,Schulportfolios’ umfasst die Gesamtdarstellung der zu untersuchen-
den Schulversuchsschulen aus zwei Perspektiven. Zum einen fliel3en Ergebnisse der
internen Evaluation im Sinne der Selbstdarstellung der Schule ein, wie sie den
Schuldokumenten und Expertengesprachen zu entnehmen ist. Zum anderen ist die
externe Evaluation der Schule Bestandteil des Portfolios. Externe Evaluationsdaten
sind in diesem Fall die erhobenen Daten im Rahmen der schriftlichen Schuler-
befragung, die Leistungsdaten sowie die Daten des Kognitiven Fahigkeitstests. Das
fur die jeweilige Schulversuchsschule letztlich erstellte Portfolio besteht aus der
Selbstdarstellung der Schule sowie den extern erhobenen Daten. In Abgrenzung zu
den bereits besetzten Begriffen des Schulprofils oder Schulportraits wird die Be-
schreibung und Charakterisierung der Schule erganzt um Fragestellungen, welche
aufgrund einer sukzessiven langsschnittartigen Datenbereicherung einen weit-
gehend ergebnisoffenen Charakter tragen.

Das Portfolio ist dementsprechend eine Art Fallanalyse, die unter multipler
Methodenverwendung (Triangulation) unter Einbeziehung aller zur Verfligung
stehenden Daten- und Informationsquellen erstellt wird. Als Darstellungsform wird
das Portfolio in den Kapiteln 6 bis 8 fur die Einschatzung der Leistungs- und Ent-
wicklungsfahigkeit der drei zu untersuchenden Schulversuchsschulen verwendet.
Die Darstellung orientiert sich an den Gliederungspunkten: Selbstdarstellung der
Schule, Darstellung der Leistungsdaten, Interpretation und Entwicklungshinweise
(einschliellich Stellungnahme und Kritik hinsichtlich der gewonnenen Daten aus der
Schulerbefragung). Die Qualitat der Portfolio-Methode besteht auch darin, dass die
Charakterisierung einer Schule unter Einbeziehung weiterer Daten (z. B. Ergebnisse
kinftiger Orientierungs- und Vergleichsarbeiten, Ergebnisse von Fahigkeitstests,
Veranderungen im Schulkonzept und/ oder der Schulorganisation) verdichtet,
erweitert und aktualisiert werden kann. Dementsprechend werden auch aktuelle
Ergebnisse sowie der Stand des Schulversuchs der bereits betrachteten
Schulversuchsschulen (Paul-Guenther-Mittelschule Geithain und Nachbarschafts-
schule Leipzig) berichtet (Kapitel 4 und 5).

Den Ausgangspunkt des Portfolios bildet formal die Selbstdarstellung der Schule
resultierend aus der Konzeptevaluation (Dokumentenanalyse/Expertengesprache).
Die zweite Ebene bildet die Interpretation der quantitativ erhobenen Daten im Zuge
der Schulerbefragung sowie die Einordnung der Leistungsdaten der Schuler.

Die vorliegende Dokumentation enthalt Portfolios fur die Schulversuche am Chem-
nitzer Schulmodell, an der Kurfirst-Moritz-Mittelschule Moritzburg/OT Boxdorf sowie
far die Parkmittelschule Zittau (Kapitel 6,7 und 8).

2.4 Die Vergleichsschulen

Zum Vergleich der gewonnenen Daten der Schulversuchsschulen wurden vom Auf-
traggeber fur die Untersuchung im Schuljahr 2008/2009 zwei weitere Vergleichs-
schulen benannt. Hierbei handelt es sich um die Mittelschule Niederwiesa sowie um
das Werner-von-Siemens-Gymnasium GroRenhain.?? Als zusatzliche Vergleichsbasis

22 Hinsichtlich des Auswahlkriteriums wird seitens des Auftraggebers angegeben, dass es sich hier-

bei um Schulen mittlerer Gite handelt, welche den Durchschnitt der Schulen dieser Schulart im
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dienen zudem die in einer zweiten Untersuchungswelle befragten Vergleichsschulen
Mittelschule Regis-Breitingen, Petrischule Leipzig, H.-Pestalozzi-Mittelschule Leipzig
sowie das Gymnasium  “Am  Breiten Teich” Borna (siehe hierzu
Zwischenarbeitsstand Kapitel 3.4 — Die Vergleichsschulen).

2.4.1 Mittelschule Niederwiesa

An der Mittelschule Niederwiesa lernen in der Klassenstufe 6 des untersuchten
Schuljahres 2008/2009 50 Schulerinnen und Schdler in zwei Klassen. Hiervon lernen
42 Schulerinnen bzw. Schiler mit einer Bildungsempfehlung fur die Mittelschule und
acht Schulerinnen bzw. Schiler mit einer Bildungsempfehlung fir das Gymnasium.

Im vergangenen Schuljahr 2007/2008 beendeten 73,6% der Schuler der Klassen-
stufe 10 ihre Schullaufbahn mit einem Realschulabschluss. 26,4% gingen im ge-
nannten Schuljahr mit einem Hauptschul- bzw. qualifizierenden Hauptschulabschluss
von der Schule ab. Der Prifungsnotenmittelwert der Realschulprifung lag im Fach
Mathematik bei 3,4 (vgl. Mittelschulen Sachsische Bildungsagentur und Regional-
stelle Chemnitz: 3,7 bzw. Mittelschulen Sachsen: 3,8) und im Fach Deutsch bei 2,8
(vgl. Mittelschulen Sachsische Bildungsagentur und Regionalstelle Chemnitz: 3,1
bzw. Mittelschulen Sachsen: 3,1).%

Die Schule bietet drei Ubergeordnete Schwerpunkte im Ganztagesangebot: Angebo-
te zur leistungsdifferenzierten Forderung (z. B. Lernwerkstatt, Hausaufgabenbetreu-
ung, Forderung musischer Talente), Unterrichtserganzende Angebote und Projekte
(z. B. Streitschlichter, Interkulturelles Lernen) sowie Angebote im schulischen Frei-
zeitbereich (Volleyball, Schulklub). Die Mittelschule Niederwiesa ist seit 2000 Mit-
glied im ,Verbund Selbstwirksamer Schulen e. V.". Die teilnehmenden Schulen
dieses Verbundes entwickeln und erproben seit Jahren unter wissenschaftlicher Be-
gleitung Konzepte zur Schul- und Unterrichtsentwicklung mit dem Ziel, Schule und
andere Bildungseinrichtungen so zu verdandern, dass sich Schilerinnen und Schuler
sowie Lehrerinnen und Lehrer und alle anderen beteiligten Personen ihren Fahig-
keiten und Starken entsprechend entfalten konnen. Der Unterricht findet in Blocken
zu 90 Minuten statt. Die Schule bietet zudem eine spezielle LRS-Betreuung und
Diagnostik. Seit dem 08. Dezember 2008 tragt die Schule das Qualitatssiegel fur
Berufs- und Studienorientierung.?*

In Niederwiesa leben 5237 Einwohner, die Arbeitslosenzahl im Jahresdurchschnitt
liegt bei 318.%°

242 Werner-von-Siemens-Gymnasium Grofdenhain

Am Werner-von-Siemens-Gymnasium GrofRenhain lernen in der Klassenstufe 6 des
untersuchten Schuljahres 2008/2009 99 Schulerinnen und Schuler in vier Klassen,

jeweiligen Regionalstellenbereich der Sachsischen Bildungsagentur in Bezug auf die Abschluss-
noten reprasentieren.
2 vgl. http://www-db.sn.schule.de/output/start.php - 05.02.2009 (Meldung der Schulaufsichts-
behdrden, Stand: 30.08.2008) — 05.02.2009.
Weitere Informationen unter http://www.mittelschule-niederwiesa.de — 13.02.2009.
Vgl. http://www.statistik.sachsen.de/Index/21gemstat/unterseite21.htm (alle Zahlen beziehen sich
auf 2007, auf Gemeindeebene werden keine Quoten, sondern nur absolute Zahlen ausgewiesen)
—03.02.2009.

24
25

20



wovon alle Schilerinnen und Schuler eine Bildungsempfehlung fir das Gymnasium
besitzen.

Im vergangenen Schuljahr 2007/2008 lag die Bestehensquote der Abiturprifung bei
97,8% (vgl. Gymnasien Sachsische Bildungsagentur, Regionalstelle Dresden: 95,0%
bzw. Gymnasien Sachsen: 95,1%). Der Prifungsnotenmittelwert lag bei 2,9 (vgl.
Gymnasien Sachsische Bildungsagentur, Regionalstelle Dresden sowie Gymnasien
Sachsen ebenfalls 2,9), der Durchschnittsnotenmittelwert bei 2,5 (vgl. Gymnasien
Sachsische Bildungsagentur, Regionalstelle Dresden sowie Gymnasien Sachsen
jeweils 2,4). Insgesamt gingen im Schuljahr 2007/2008 88,6% mit allgemeiner Hoch-
schulreife und 11,4% mit mittlerem Bildungsabschluss ab.?®

Seit 2004 existiert an der Schule eine Ganztagsbetreuung in der Sekundarstufe |. Zur
Auswahl stehen eine Vielzahl an Angeboten wie beispielsweise Theater, Spanisch,
Deutsch als Zweitsprache, Chor, Schilerband, Schach sowie Angebote aus dem
Bereich individueller Férderung (z. B. Mathematik-Forderung, Cambridge, Sport-
forderung). Ab der Klassenstufe 8 haben die Schilerinnen und Schuler die Maglich-
keit zwischen drei Profilen zu wahlen: mathematisch-naturwissenschaftliches, kinst-
lerisches sowie gesellschaftswissenschaftliches Gebiet.

In GrofRenhain, Stadt leben 15.965 Einwohner, die Arbeitslosenzahl im Jahresdurch-
schnitt liegt bei 1.770.%

2.4.3 Einordnung der Vergleichsschulen hinsichtlich ausgewahlter Leistungs-
daten

Zur Einordnung der an den Vergleichsschulen erreichten schulischen Leistungen
werden die Schuljahresendnoten der Klassenstufe 5 in den Fachern Deutsch und
Mathematik betrachtet. Zur neutraleren Einordnung der erreichten Noten unter
Berulcksichtigung des Geschlechts und des familiaren Hintergrunds erfolgt wie
bereits in Kohorte | die Arbeit mit sog. ,Erwartungswerten’. Diese erlauben eine
differenziertere Aussage, inwiefern die tatsachlich erreichten Noten der Zu-
sammensetzung der Schilerschaft geschuldet sind, auf welche die Schule nur einen
sehr geringen Einfluss hat, oder aber ob Abweichungen auf andere Einflisse (wie
beispielsweise die Schulkultur) zurtckgefihrt werden konnen.

Folgende Tabelle zeigt zum einen die tatsachlich an den Schulvergleichsschulen er-
reichten Noten, zum anderen einen errechneten erwarteten Wert, welcher bei ahn-
licher Schillerzusammensetzung erwartbar gewesen ware.?® Als VergleichsmaRstab
dienen hierbei die Daten der sachsischen HBSC-Stichprobe von 2006. Die Basis fur
die Bildung der Erwartungswerte fur die Vergleichsmittelschulen (Mittelschule Regis-
Breitingen, H.-Pestalozzi-Mittelschule, Petrischule und Mittelschule Niederwiesa)
stellen dabei die entsprechenden Mittelschulen der HBSC-Stichprobe dar (n=577),
im Falle der beiden Gymnasien (Gymnasium ,,Am Breiten Teich” Borna und W.-v.-

% Vgl. http://www-db.sn.schule.de/output/start.php - 05.02.2009 (Meldung der Schulaufsichts-
behdérden bzw. Amtliche Schulstatistik 2008/09, Stand: 30.08.2008 bzw. 05.09.2008) -
05.02.2009.

2 vVgl.: http://www.statistik.sachsen.de/Index/21gemstat/unterseite21.htm (alle Zahlen beziehen
sich auf 2007, auf Gemeindeebene werden keine Quoten, sondern nur absolute Zahlen ausge-
wiesen) — 03.02.2009.

28 Zu theoretischem Hintergrund und Bildung des Erwartungswertes siehe Kapitel 2.3.4.
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Siemens-Gymnasium GroRenhain) wurden entsprechend die Gymnasien der HBSC-
Stichprobe (n=703) zur Bildung des Erwartungswertes herangezogen.

Fach Deutsch beobachteter ,Erwartungs- Schulergebnis
Wert wert'’

MS Regis-Breitingen 2,39 2,71 besser als erwartet
H.-Pestalozzi-MS 3,20 2,80 schlechter als erwartet
Petrischule 3,29 2,77 schlechter als erwartet
MS Niederwiesa 2,58 2,64 besser als erwartet
Gymnasium Borna 2,19 1,82 schlechter als erwartet
Gymnasium Groféenhain 2,18 1,78 schlechter als erwartet

Tab. 3:  tatsachlich erreichte Noten und Erwartungswerte der Vergleichsmittelschulen und Ver-
gleichsgymnasien, Fach Deutsch, Schuljahresendnote Klassenstufe 5, Untersuchung im
Schuljahr 2008/2009

Fach Mathematik beobachteter ,Erwartungs- Schulergebnis
Wert wert’

MS Regis-Breitingen 2,36 3,06 besser als erwartet
H.-Pestalozzi-MS 3,29 3,04 schlechter als erwartet
Petrischule 3,12 3,01 schlechter als erwartet
MS Niederwiesa 3,08 3,04 schlechter als erwartet
Gymnasium Borna 2,34 1,93 schlechter als erwartet
Gymnasium GrofRenhain 2,59 1,91 schlechter als erwartet

Tab. 4:  tatséchlich erreichte Noten und Erwartungswerte der Vergleichsmittelschulen und Ver-
gleichsgymnasien, Fach Mathematik, Schuljahresendnote Klassenstufe 5, Untersuchung im
Schuljahr 2008/2009

Den Tabellen ist zu entnehmen, dass die Schilerinnen und Schuler der Mittelschule
Regis-Breitingen wie bereits in Kohorte | in beiden Fachern bessere Leistungen bzw.
Noten erzielen als dies bei einem ahnlich soziokulturellem Hintergrund erwartbar ist
(besonders deutlich zeigt sich die Differenz im Fach Mathematik).

Alle anderen Vergleichsschulen bleiben z. T. weit hinter den erwartbaren Leistungen
zurlck. Einzig die Schulerinnen und Schuiler der Mittelschule in Niederwiesa errei-
chen im Fach Deutsch einen leicht besseren Notendurchschnitt als aufgrund des ,Er-
wartungswertes’ vorhergesagt.

Auch die Schulerinnen und Schdler der beiden Vergleichsgymnasien erzielen sowohl
im Fach Deutsch als auch im Fach Mathematik weniger gute Ergebnisse als die
Schulerinnen und Schuler der Referenzstichprobe (HBSC Sachsen 2006), welche im
Hinblick auf die 0. g. Merkmale vergleichbar sind.
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3 Zentrale Befunde der Schulerbefragung im Vergleich

Im Folgenden werden ausgewahlte Items der im Herbst/Winter 2008 durchgefuhr-
ten schriftlichen Schilerbefragung einer vergleichenden Betrachtung unterzogen.

Analog der Vorgehensweise in der ersten Ergebnisdokumentation werden die Daten
der einzelnen Vergleichsschulen (vier Mittelschulen und zwei Gymnasien) je nach
Schulart in den Tabellen und Abbildungen zum Zweck der Aussagekraft und
Ubersichtlichkeit zusammengefasst ausgewiesen und den erzielten bzw. ermittelten
Werten an den Schulversuchsschulen gegenubergestellt. Auffallige Befunde von
Einzelschulen (Vergleichsschulen) werden jedoch in den jeweiligen Erlauterungen
berichtet.

Hinsichtlich der Befunddarstellung handelt es sich hierbei um die folgenden, auch im
Zwischenarbeitsstand der Kohorte | betrachteten, Ubergeordneten Bereiche:

- Schule und Schulkultur
- AulRerschulische Faktoren: soziale Herkunft
- Selbstkonzept und Personlichkeit

Vergleiche bzw. Veranderungen der Daten zwischen Kohorte | (Erhebungswelle
2007) und Kohorte Il (Erhebungswelle 2008) werden exemplarisch in Kapitel 4 und 5
dargestellt. Hierbei werden die Paul-Guenther-Mittelschule Geithain und die Nachbar-
schaftsschule Leipzig unter dem Aspekt der Schulentwicklung naher betrachtet.

3.1 Schule und Schulkultur

Innerhalb des ersten der drei Ubergeordneten Bereiche werden zentrale Aspekte der
Schule und Schulkultur betrachtet. Die Items beziehen sich im Einzelnen auf:

- Grunde der Schulwahl und Einbeziehung des Schilers bei der Schulwahl
- Schulfreude

- Individuelle Férderung

- Praxis der Leistungsrickmeldung — individuelle Bezugsnormorientierung
- Schwierigkeit des Unterrichtsstoffes

- Schulische Belastung

- Unterrichtsqualitat

- Schulerpartizipation

- Mitschulerunterstltzung

- Lehrerunterstltzung

Im Folgenden werden zu den genannten ltems die Daten der Schulversuchs- und
Vergleichsschulen der Untersuchungswelle 2008 dargestellt. Zudem werden wie be-
reits im Zwischenarbeitsstand zur Kohorte | zu ausgewahlten ltems entsprechende
sachsische Vergleichsdaten der HBSC-Studie 2006 ausgewiesen.
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Griinde der Schulwahl und Einbeziehung des Schiilers bei der Schulwahl

Variable acht des Schilerfragebogens erhebt die aus Schulersicht relevanten Grinde
der Schulwahl. Die Schulerinnen und Schuler wurden gebeten aus 9 vorgegebenen
Auswahlimdglichkeiten sowie einer offenen Angabe die drei wichtigsten Grlnde

auszuwahlen.

Folgende Tabelle zeigt die Verteilung der angegebenen Grinde in der Unter-

suchungswelle 2008:

Paul-Guenther-MS
Geithain (n=54)

Nachbarschaftsschule
Leipzig (n=39)

Chemnitzer Schulmodell
(n=25)

Parkmittelschule Zittau
(n=68)

Kurfarst-Moritz-MS
Boxdorf (n=51)

MS Regis-Breitingen
(n=24)

Petrischule Leipzig (n=36)

H.-Pestalozzi-MS Leipzig
(n=39)

MS Niederwiesa (n=49)

Gymnasium ,,Am Breiten
Teich” Borna (n=90)

W.-v.-Siemens Gymn. Gro-

enhain (n=85)

1. Grund
Schulortnédhe: 61,1

Unterrichtsgestaltung:

72,2

gutes Schiuler/ Schi-
lerverhaltnis: 80,0

Schuler aus Grund-
schulklasse: 63,2
guter Ruf: 49,0
Schulortndhe: 62,5
Schulortndhe: 69,4
Schulortndhe: 61,5
Schulortndhe: 46,9

Schulortnédhe: 63,3

von Grundschullehrer
empfohlen: 60,0

2. Grund
Freunde: 61,1

gutes Schuler/ Schi-
lerverhaltnis: 61,5

Unterrichtsgestaltung:

76,0
Freunde: 48,5

Nachmittagsangebo-
te: 45,1

Schiler aus Grund-
schulklasse: 62,5

Schiler aus Grund-
schulklasse: 52,8

Freunde: 53,8

Schiler aus Grund-
schulklasse: 42,9

Schuler aus Grund-
schulklasse: 50,0

Schulortnédhe: 40,0

3. Grund
guter Ruf: 34,7

guter Ruf / Ge-
schwister: je 38,8
Geschwister: 40,0
Nachmittagsbetreu-
ung: 17,6
Schulortnahe: 43,1
Freunde: 33,3
Freunde: 38,9
guter Ruf: 51,3
Freunde: 38,8

Freunde: 43,3

Schiler aus Grund-
schulklasse: 36,5

Tab. b:

Einbeziehung des Schdilers bei der Schulwahl

Grinde der Schulwahl, Angaben in Prozent, Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Hinsichtlich der Einbeziehung bei der Schulwahl zeigt untenstehende Abbildung,
dass an den meisten Schulen die Schulerinnen und Schiler angaben, bei der Frage
der Schulwahl mit den Eltern zusammen entschieden zu haben. Die im Vergleich
geringen Zustimmungsraten im Falle der Nachbarschaftsschule Leipzig und des
Chemnitzer Schulmodells ergeben sich aus der Tatsache, dass hier die meisten
Schdlerinnen und Schiler diese Schule bereits seit der ersten Klasse besuchen.
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Gymn. Borna
Parkmittelschule Zittau

MS Niederwiesa

MS Regis-Breitingen

Gymn. Grof3enhain
Kurfirst-Moritz-MS Boxdorf
Pestalozzi-MS Leipzig
Petrischule Leipzig
Paul-Guenther-MS Geithain
Nachbarschaftsschule Leipzig

Chemnitzer Schulmodell

o7, 8%
T 97,0 %
T 95,8%
T 95,8%
T 94,1%
A 92,0%
T 90,0%
T 86,1%
T 85,2%
T 78,9%
T 66, 7%

Abb. 1:  Wourdest du bei der Entscheidung fir die Schule, die du jetzt besuchst, einbezogen?,
Zustimmung in Prozent, Untersuchung im Schuljahr 2008/2009
Schulfreude

Frage zehn des Schullerfragebogens bezieht sich auf das Gefallen der Schule.
Folgende Abbildung zeigt jeweils die Skalenmittelwerte, wobei mit steigendem Wert
die Schulfreude tendenziell abnimmt. Wie der Abbildung zu entnehmen ist, liegen
die Schulversuchsschulen (Ausnahme bildet hier die Paul-Guenther-Mittelschule
Geithain) hinsichtlich der Schulfreude auf den vorderen Platzen.
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Abb. 2:  Skala Schulfreude, Skalenmittelwerte (Interpretation: 1 = es gefallt mir sehr gut; 2 = es ge-

fallt mir einigermafden gut; 3 = es geféllt mir nicht so gut; 4 = es geféllt mir Gberhaupt
nicht), Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Zwischen Wohlstand der Familie und Schulfreude existiert kein Zusammenhang,
jedoch konnen an drei Schulen signifikante Unterschiede zwischen Madchen und
Jungen berichtet werden: so an der Petrischule (Madchen: 1,45; Jungen: 1,92,
p<.05), der Paul-Guenther-Mittelschule (Madchen: 1,50; Jungen: 2,17; p<.001) sowie
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an der Kurfurst-Moritz-Mittelschule (Madchen: 1,04; Jungen: 1,40; p<.001). Den
Jungen geféallt es damit tendenziell weniger gut in der Schule als dies bei den
Madchen der Fall ist.

Individuelle Férderung

Hinsichtlich der Wahrnehmung individueller Forderung wurden die Schilerinnen und
Schuler um die Einschatzung nachfolgender Aussagen gebeten.

Schulversuchsschulen Vergleichsschulen
Nach- Paul- CSM Park- K.- Gymn.  MS (4)
bar- Guen- mittel-  Moritz- | (2)
schafts- ther-MS schule  MS

schule
(n=39) (n=53) (n=25) (n=68) (n=b1) (n=174) (n=148)

Unsere Lehrer lassen uns
vieles selbst entscheiden. 71,8 41,5 80,0 38,3 52,9 32,6 46,1
Die Lehrer fragen uns oft
nach unserer Meinung. 87,2 63,5 88,0 55,8 74,6 66,8 54,5
Unsere Lehrer richten sich
oft nach unseren Winschen
und Interessen. 61,6 39,6 80,0 44,1 44,0 38,7 33,3
Unsere Lehrer gestalten den
Unterricht so, dass die Schi-
ler selbstandig denken und
arbeiten kdnnen. 89,8 80,7 96,0 82,3 92,2 80,6 76,4
Bei uns kdnnen die Schiler
haufig in Gruppen zusam-
menarbeiten. 92,3 32,1 96,0 51,5 74,5 48,4 48,8
Im Unterricht gibt es immer
wieder Gelegenheit, eigene
Einfalle zu verwirklichen. 78,2 45,2 88,0 51,5 70,6 48,8 48,9

Tab.: 6: Skala individuelle Férderung (Prozentangaben fir die Antwortkategorien "stimmt genau" und
"stimmt ziemlich"), Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Unter Zusammenfassung in die beiden Schularten Mittelschule und Gymnasium und
deren Gegenuberstellung zu den Schulversuchsschulen zeigen sich folgende signi-
fikanten Unterschiede. Entsprechend der Skalierung der Frage entsprechen kleinere
Skalenmittelwerte einem hdéher wahrgenommenen Ausmald individueller Forderung.
Dementsprechend stimmen die Schulerinnen und Schiler der Schulversuchsschulen
dem Vorhandensein von Aspekten zur individuellen Forderung starker zu als die
Schulerinnen und Schiler der Vergleichsgymnasien und der Vergleichsmittelschulen.
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Vgl.- Schulver- Val.-

Mittel- suchs- Gymnasien
schulen schulen
(n=149) (n=236) (n=175)
Unsere Lehrer lassen uns vieles selbst entscheiden. 2,90** 2,58** 2,87**
Die Lehrer fragen uns oft nach unserer Meinung. 2,51%* 2,21%* 2,22
Unsere Lehrer richten sich oft nach unseren Winschen und
Interessen. 3,02** 2,66** 2,85*
Unsere Lehrer gestalten den Unterricht so, dass die Schiler
selbstandig denken und arbeiten kénnen. 2,04%*** 1,72%** 1,89*
Bei uns kénnen die Schuiler haufig in Gruppen zusam-
menarbeiten. 2,69%* 2,28%* 2,62***
Im Unterricht gibt es immer wieder Gelegenheit, eigene
Einfalle zu verwirklichen. 2,61** 2,33** 2,58**

Tab. 7:  Skala individuelle Férderung, Skalenmittelwerte, Anmerkung: * = p<.05, ** = p<.01 *** =
p<.001, Signifikanz zwischen den Schularten Mittelschule und Gymnasium und deren
GegenUberstellung zu den Schulversuchsschulen

Wie bereits in Kohorte | wird auch in Kohorte Il bezlglich des Vorhandenseins von
Aspekten individueller Forderung von Madchen eher zugestimmt als von Jungen.
Signifikante Unterschiede bestehen bei den Items ,, Lehrer fragen oft nach Meinung”
und , Lehrer richten sich nach Winschen und Interessen”; p<.01. Kein Zusammen-
hang hingegen existiert zum Wohlstand der Familie.

Praxis der Leistungsriickmeldung — Individuelle Bezugsnormorientierung

Frage 14 des Fragebogens bezieht sich auf die Praxis der individuellen Bezugs-
normorientierung im Rahmen der Leistungsriickmeldung an die Schiler. Diese Form
der Leistungsrickmeldung ist stark individuell am Schuler ausgerichtet und kann im
Sinne einer hohen UnterstUtzungskultur interpretiert werden. Diese Praxis der
Leistungsrickmeldung sollte im Zusammenhang einer starkeren individuellen For-
derung an den Schulversuchsschulen eher zutreffen als an den Vergleichsschulen.?®

2 Sjehe u. a. Clausen 2002, S. 114
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Schulversuchsschulen Vergleichsschulen

Nach- Paul- CSM Park- K.- Gymn.  MS (4)
bar- Guen- mittel-  Moritz- | (2)

schafts- ther-MS schule MS

schule

(n=38) (n=53) (n=25) (n=68) (n=51) [(n=174) (n=148)

Lehrer bemerkt sofort, wenn
sich Leistungen verbessern/
verschlechtern 89,5 84,9 96,0 79,4 92,1 87,2 78,1
wenn schwacher Schiuler
sich verbessert, bedeutet
dies bei Lehrer eine ,gute
Leistung”, auch wenn Schi-
ler noch unter dem Klassen-
durchschnitt liegt 86,8 77.0 92,0 79,4 88,2 76,6 78,7
wenn Schuler seine
Leistungen gegentber friher
verbessert, wird er vom
Lehrer besonders gelobt 71,7 58,5 56,0 66,1 78,4 56,7 62,2
Lehrer lobt auch die schlech-
testen Schler, wenn sie sich
verbessert haben 92,3 79,3 100 91,2 90,2 84,9 89,8

Tab. 8:  Skala Leistungsriickmeldung — individuelle Bezugsnormorientierung (Prozentangaben fir die
Antwortkategorien "trifft genau zu" und "trifft eher zu")

In Kohorte Il zeigen sich wie auch in Kohorte | gegenuber allen ltems hohe
Zustimmungen. Keine Zusammenhange bestehen zum Geschlecht des Schilers und
sozialen Wohlstand der Herkunftsfamilie.

Signifikante Unterschiede bestehen nur zwischen den Schulversuchsschulen und
den Vergleichsgymnasien hinsichtlich den Items zwei (,Wenn ein schwacher
Schler sich verbessert, bedeutet das bei unserem Lehrer eine ,gute Leistung’, auch
wenn der Schuler immer noch unter dem Klassendurchschnitt liegt”; Schul-
versuchsschule: 3,20; Gymnasium: 2,99; p<.01) und vier (,,Unser Lehrer lobt auch
die schlechtesten Schiler, wenn er merkt, dass sie sich verbessert haben”;
Schulversuchsschule: 3,35; Gymnasium: 3,19; p<.05). Entsprechend treffen diese
beiden Aspekte an den Schulversuchsschulen eher zu als an den Vergleichs-
gymnasien. Im Hinblick auf die Vergleichsmittelschulen bestehen demgegeniber
keine signifikanten Unterschiede.

Schwierigkeit des Unterrichtsstoffes

Bezlglich der Beurteilung der Schwierigkeit des Unterrichtsstoffes bezieht sich
Frage 17 zum einen auf die empfundene Schwierigkeit der Hausaufgaben, zum
anderen auf die Schwierigkeit des Unterrichts insgesamt.
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Schulversuchsschulen Vergleichsschulen

Nach- Paul- CSM Park- K.- Gymn.  MS (4)
bar- Guen- mittel-  Moritz- | (2)

schafts- ther-MS schule MS

schule

(n=38) (n=53) (n=25) (n=68) (n=51) [(n=174) (n=148)

Die Hausaufgaben sind so
leicht, dass ich gar nicht
wirklich nachdenken muss. 7,9 18,5 16,0 23,9 16,0 19,1 29,5
Unsere Lehrer stellen sehr
hohe  Anforderungen im
Unterricht. 52,5 63,0 16,0 38,2 46,0 59,5 49,4

Der Unterricht ist so schwer,
dass ich nicht mitkomme. 12,8 18,5 4,0 13,4 7.8 13,5 22,5
Die Aufgaben, die uns die
Lehrer stellen, sind ganz
schon schwierig. 25,6 37.7 40,0 37.9 23,5 44.8 39,6
Die Hausaufgaben sind oft so
schwer, dass ich sie nicht
I6sen kann. 10,5 24,5 4,0 23,5 22,8 17,8 34,1

Tab. 9:  Skala Schwierigkeit des Unterrichtsstoffes (Prozentangaben fir die Antwortkategorien
,stimme voll zu” und ,, stimme eher zu")

Signifikante Unterschiede zwischen Madchen und Jungen bestehen am Chemnitzer
Schulmodell bezuglich der Einschatzung der Schwierigkeit der Hausaufgaben, wobei
Madchen diese als einfacher beurteilen (Madchen: 2,69; Jungen: 3,11; p<.05).%° Ein
signifikanter Unterschied zwischen den Geschlechtern zeigt sich ebenfalls an der
Kurfarst-Moritz-Mittelschule hinsichtlich des Items , Der Unterricht ist so schwer,
dass ich nicht mitkomme"” wobei Madchen dieser Aussage weniger zustimmen als
die Jungen (Madchen: 3,54; Jungen: 3,00; p<.01). In Bezug auf die Vergleichs-
schulen beurteilen an der Mittelschule Niederwiesa die Jungen gegenuber den
Madchen die Hausaufgaben als schwer und oft nicht |6sbar (Madchen: 3,27; Jungen:
2,53; p<.001).

Uber alle Schulen hinweg beurteilen Jungen die Anforderungen der Lehrer im
Unterricht als hoher (Madchen: 2,56; Jungen: 2,33; p<.001), den Unterricht als
schwerer (Madchen: 3,31; Jungen: 3,09; p<.01) sowie die Hausaufgaben als
schwerer l6sbar (Madchen: 3,04; Jungen: 2,87; p<.01).

Unterschiede hinsichtlich der Schulart bestehen zwischen Mittelschule und
Gymnasium hinsichtlich der Beurteilung der Hausaufgaben als schwer |6sbar
(Mittelschule: 2,80; Gymnasium: 3,05; p<.01), zwischen der Schulart Mittelschule
und den gegenubergestellten Schulversuchsschulen hinsichtlich der Schwierigkeit
des Unterrichts (Mittelschule: 3,08; vgl. Schulversuchsschulen: 3,28; p<.05) und der
Schwierigkeit der Hausaufgaben (Mittelschule: 2,80; vgl. Schulversuchsschulen:
3,00; p<.05). Beide Aspekte stellen fur die Schilerinnen und Schilern der Schul-
versuchsschulen demnach ein geringeres Problem dar. Zwischen den Schulver-

%0 Skalenmittelwert, Interpretation: 1 = stimme voll zu; 2 = stimme eher zu; 3 = stimme eher nicht

zu; 4 = stimme Uberhaupt nicht zu
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suchsschulen und der Schulart Gymnasium bestehen signifikante Unterschiede hin-
sichtlich hoher Anforderungen im Unterricht (Gymnasium: 2,32; vgl. Schulversuchs-
schulen: 2,52; p<.01) sowie hinsichtlich der Einschatzung der gestellten Aufgaben
als schwierig (Gymnasium: 2,52; vgl. Schulversuchsschulen: 2,71; p<.01). Die Schu-
lerinnen und Schuler stimmen demnach diesen beiden Aspekten weniger zu als die
Gymnasiasten.

Keine Zusammenhange bestehen zum sozialen Wohlstand der Schilerinnen und
Schuler.
Schulische Belastung

Im Folgenden interessiert die von den Schulerinnen und Schilern wahrgenommene
schulische Belastung. Hierzu geben die von den Schulern beurteilten Aussagen der
Frage 12 erste Angaben.

Schulversuchsschulen Vergleichsschulen
Nach- Paul- CSM Park- Kurfirst | Gymn.  MS (4)
bar- Guen- mittel-  -Moritz- |(2)
schafts- ther-MS schule  MS

schule
(n=39) (n=54) (n=25) (n=67) (n=51) [(h=174) (n=149)

Fiar die Schule muss ich zu-

viel arbeiten. 20,5 46,3 8,0 37,9 37,2 42,5 40,7
Ich finde das Lernen in der
Schule schwer. 15,4 29,6 8,0 25,0 23,6 22,3 28,9
Ich finde das Lernen in der
Schule ermidend. 10,2 33,3 4,2 20,9 18,0 16,6 37,0

Tab. 10: Skala Schulische Belastung (Prozentangaben flr die Antwortkategorien ,, stimmt genau”
und , stimmt ziemlich”)

An allen Schulen stellt ein hohes Arbeitspensum die grofdte Belastung dar, einzig am
Chemnitzer Schulmodell wird diesem sowie den anderen Items zur Abbildung der
schulischen Belastung vergleichsweise wenig zugestimmt.

Bezlglich der Schulart ergibt sich ein signifikanter Unterschied zwischen Mittel-
schule und Gymnasium hinsichtlich der Einschatzung des Lernens als ermudend,
wobei die Schulerinnen und Schiler der Gymnasien dieses als weniger ermutdend
empfinden (Mittelschule: 2,87; Gymnasium: 3,28; p<.01).3' Ein signifikanter Unter-
schied besteht hinsichtlich dieses Items auch zwischen der Schulart Mittelschule
und den gegenubergestellten Schulversuchsschulen (Mittelschule: 2,87; vgl. Schul-
versuchsschulen: 3,34; p<.001). Die Schulerinnen und Schuler der Schulver-
suchsschulen empfinden das Lernen damit als weniger ermtdend als dies an den
Vergleichsmittelschulen und den Vergleichsgymnasien der Fall ist.

Jungen schatzen insgesamt die schulische Belastung etwas hoher als die Madchen
ein, hinsichtlich der Beurteilung des Lernens als ermlidend ist der Unterschied
signifikant (Jungen: 3,03; Madchen: 3,35; p<.001). Ein Zusammenhang existiert
zudem zum sozialen Wohlstand. Kinder aus Elternhdusern mit geringem sozialem

31 Skalenmittelwert, Interpretation: 1 = stimmt genau; 2 = stimmt ziemlich; 3 = weder/ noch; 4 =

stimmt nicht; 5 = stimmt Uberhaupt nicht
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Wohlstand schatzen die schulischen Belastungen hoher ein als Schulerinnen und
Schuler aus Elternhausern mit hohem sozialen Wohlstand (,,Fir die Schule muss ich
zuviel arbeiten”; Ich finde das Lernen in der Schule ermidend; p <.01).

Unterrichtsqualitat

Tabelle 11 zeigt die Aussagen, mit welchen die Schilerinnen und Schiler aufge-
fordert wurden, die subjektiv wahrgenommene Qualitat des Unterrichts zu beur-
teilen.

Der Unterricht wird hierbei zumeist als abwechslungsreich eingeschatzt, ebenso
wird den Lehrern bescheinigt, dass sie gut erklaren kdnnen. Immerhin ein Viertel der
Schdilerinnen und Schuler der Paul-Guenther-Mittelschule Geithain und der Park-
mittelschule Zittau kritisieren jedoch die Anschaulichkeit des Unterrichts sowie ein
zu schnelles Unterrichtstempo.

Hervorzuheben ist im Falle der Nachbarschaftsschule und des Chemnitzer Schulmo-
dells der vergleichsweise geringe Anteil von Schulerinnen und Schulern welche
angeben sich im Unterricht zu langweilen. Erklart werden kénnte dies durch Aspekte
der Schul- bzw. Unterrichtskultur (vergleichsweise offene Unterrichtsgestaltung,
hohes Ausmal} an Selbstverantwortlichkeit der Schilerinnen und Schler).

Signifikante Unterschiede in der Einschatzung von Aspekten der Unterrichtsqualitat
zwischen Madchen und Jungen sind insbesondere an der Paul-Guenther-Mittelschu-
le vorzufinden. Jungen empfinden den Unterricht hier als weniger anschaulich (Mad-
chen: 2,4; Jungen: 3,5; p<.001), beurteilen die Fahigkeit der Lehrer gut zu erkléren
als schlechter (Madchen: 1,73; Jungen: 2,38; p<.01) und bewerten den Unterricht als
langweiliger (Madchen: 3,6; Jungen: 4,1; p<.01).>* Ebenfalls signifikante
Unterschiede hinsichtlich der Beurteilung von Aspekten der Unterrichtsqualitat
zwischen Madchen und Jungen bestehen an der Kurflrst-Moritz-Mittelschule
(gegenidber Madchen empfinden Jungen das Unterrichtstempo als zu schnell,
p<.05), der Mittelschule Regis-Breitingen (gegentber Madchen empfinden Jungen
den Unterricht haufiger als langweilig, p<.01) und dem Gymnasium , Am Breiten
Teich” Borna (gegentber den Madchen geben die Jungen haufiger an, dass die
Lehrer gut erklaren konnen und empfinden den Unterricht als abwechslungsreicher,
p<.01).

%2 Skalenmittelwert, Interpretation: 1 = stimmt genau; 2 = stimmt ziemlich; 3 = weder/ noch; 4 =

stimmt nicht; 5 = stimmt Uberhaupt nicht
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Schulversuchsschulen Vergleichsschulen

NaSch P.- CSM  Park- K- Gym. MS HSBC HBSC
Guen- MS Mo- (2) (4) Gym. MS
ther- ritz-

MS MS

(n=39) (n=53) (n=25) (n=68) (n=50) [(n=175) (n=149) | (n=703) (n=565)

Die meisten Lehrer machen
den Unterricht nicht anschau-
lich, so dass man keinen gu-
ten Durchblick bekommt. () 2,6 27,8 4,0 206 9,8 195 270 (156 283
Im Unterricht gehen die
Lehrer viel zu schnell vor,
man kommt gar nicht mit. (-} 5,1 241 8,0 209 98 219 249 (215 332
Die meisten unserer Lehrer
kénnen gut erklaren. 84,2 796 96,0 926 96,1 80,0 81,5 [93,0 93,2
In den meisten Unterrichts-
stunden kommt bei den
Schiilern Langeweile auf. () 10,3 64,8 8,0 57,4 49,0 (51,2 633 |338 528
Der Unterricht wird von den
meisten Lehrern abwechs-
lungsreich gestaltet. 92,1 66,7 96,0 864 920 |[734 71,7 82,1 839

Tab. 11: Skala Unterrichtsqualitdt (Prozentangaben fir die Antwortkategorien , stimmt genau” und
.stimmt ziemlich”, Antwortskala: stimmt genau — stimmt ziemlich — weder/noch — stimmt
nicht — stimmt Uberhaupt nicht)

Die nachfolgende Darstellung veranschaulicht auf der Basis eines Index’ die Unter-
richtsqualitat insgesamt.®®

Nachbarschaftsschule Nachbarschaftsschule Leipzig (n=37,

Leipzig (n=26)

Chemnitzer Schulmodell (n=25)

Paul-Guenther-Mittelschule
Geithain (n=65)

Kurfiirst-Moritz-Mittelschule Moritzburg (n=50;

HBSC MS (n=549)

HBSC MS (n=549)

HBSC GYM (n=683)

MS Niederwiesa (n=48)

HBSC GYM (n=683)

MS Regis-Breitingen
(n=32)

MS Regis-Breitingen (=24

Pestalozzi-MS Leipzig Paul-Guenther-Mittelschule Geithain (n=54)

(n=37)

Gymnasium GroRenhain (n=83]

Petrimittelschule Leipzig
(n=31)

Gymnasium Borna (n=88)

Petrimittelschule Leipzig (n=35) |2,

)
)
)
)
)
)
Parkmittelschule Zittau (n=65)
)
)
)
)
)
)

Gymnasium Borna (n=84)

Pestalozzi-MS Leipzig (n=38) |2,
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whohe | salitit Omittlere 8 niedrige Unterrichtsqualitat

Abb. 3:  Skala Unterrichtsqualitat, Vergleich der Kohorten | und Il

% Die Darstellung erfolgt dabei nicht wie in Kohorte | in Terzile, sondern nach Einteilung in drei

Kategorien: bis 15 Punkte, 16- 20 Punkte und 21 bis 25 Punkte, wobei die letzte Kategorie (21- 25)
die 'hoéchste' Unterrichtsqualitat abbildet. D. h. Schiler haben hier bei allen Items angekreuzt, den
Aussagen mit ,stimmt genau’ und ,stimmt ziemlich’ zuzustimmen und damit die Unterrichtsquali-
tat als hoch bzw. gut subjektiv zu beurteilen. Die Anderung der Darstellungsform ergibt sich aus
dem Umstand, dass die Bildung eines Summenindex mit Aufteilung in Terzile (wie in Zwischen-
arbeitsstand | gewahlt) empfindlich auf eine Vergroferung der Stichprobe reagiert. Somit ware die
intendierte Vergleichbarkeit beider Kohorten nicht gewahrleistet.
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Wie die GegenUberstellung der beiden Kohorten zeigt, nimmt auch in der Unter-
suchungswelle des Jahres 2008 die Nachbarschaftsschule Leipzig in Bezug auf die
von den Schulerinnen und Schulern beurteilte Unterrichtsqualitat den vordersten
Platz ein. An der Paul-Guenther-Mittelschule beurteilen im Vergleich zu Kohorte |
hingegen mehr Schulerinnen und Schuler die Qualitat des Unterrichts als vergleichs-
weise niedrig. Hinsichtlich der erstmalig untersuchten Schulversuchsschulen beur-
teilen die Schulerinnen und Schuler die Unterrichtsqualitat ebenfalls als vergleichs-
weise hoch. Insbesondere am Chemnitzer Schulmodell schatzt die Mehrheit der
Schuler die Qualitat des Unterrichts als hoch bzw. von mittlerer Qualitat ein.

Wie in der Untersuchungswelle 2007 bestehen auch 2008 zwischen den einzelnen
Schularten signifikante Unterschiede. Hierbei weisen, nach Zusammenfassung in
Mittelschulen und Gymnasien und deren GegenUberstellung zu den Schulversuchs-
schulen, die Schulversuchsschulen insgesamt die vergleichsweise hdchste Unter-
richtsqualitat auf, gefolgt von den Vergleichsmittelschulen und den Vergleichs-
gymnasien (p<.001). Hinsichtlich der schlechteren Beurteilung an der Paul-Guenther-
Mittelschule gegenuber Kohorte | siehe Kapitel 4.1.1.

Im Vergleich zu den sachsischen Mittelschulen und Gymnasien der HBSC-Stichprobe
bestehen zum Teil signifikante Unterschiede. Demnach wird an der Nachbarschafts-
schule die Unterrichtsqualitat nicht nur besser als an den Mittelschulen beurteilt
(p<.001), sondern auch als besser als den Gymnasien der HBSC-Stichprobe (p<.01).
Ebenfalls ein signifikanter Unterschied besteht hinsichtlich der Unterrichtsqualitat am
Chemnitzer Schulmodell und den entsprechenden Werten der Vergleichsstichprobe
(p<.01). Auch hier fallt die Unterrichtsqualitat nach Einschatzung der Schulerinnen
und Schuler héher aus. Schlief3lich erreicht auch die Kurflrst-Moritz-Mittelschule laut
ihrer Schulerschaft eine hohere Unterrichtsqualitat als die Vergleichsmittelschulen
und Gymnasien der sachsischen HBSC-Stichprobe (p<.05). Keine signifikanten
Unterschiede bestehen zwischen den Vergleichsschulen der HBSC-Stichprobe und
der Paul-Guenther-Mittelschule sowie der Parkmittelschule Zittau.

Wie auch in Kohorte | besteht hinsichtlich der Beurteilung der Unterrichtsqualitat
kein Zusammenhang zum sozialen \Wohlstand.

Ein Unterschied zwischen den Geschlechtern besteht dahingehend, dass Madchen
die Unterrichtsqualitat hdher einschatzen als die Jungen (p<.01).
Schdulerpartizipation

Frage 12 des Schulerfragebogens erfasst die aus Schulersicht gegebenen Mitbe-
stimmungsmaoglichkeiten in Schule und Unterricht. Dabei beziehen sich die Aus-
sagen sowohl auf Gestaltungsfreiraume im Unterricht, als auch auf die Moglichkeit,
schulorganisatorische Aspekte mitzubestimmen.
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Schulversuchsschulen Vergleichsschulen

NaSch P.- CSM  Park- K- Gym. MS HSBC HBSC
Guen- MS Mo- (2) (4) Gym. MS
ther- ritz-

MS MS

(n=39) (n=54) (n=25) (n=67) (n=51) [(n=174) (n=149)|(n=703) (n=577)

Die Schuler dirfen nach ih-
rem eigenen Tempo arbei-
ten. 79,9 66,1 100 75,0 66,7 |453 62,7 [66,3 69,7
Die Schuler wahlen ihre Part-
ner fir die Gruppenarbeiten
selbst aus. 84,7 630 84,0 721 80,4 |60,8 62,3 |754 70,8
Die Schuler haben ein Mit-
spracherecht wie die Unter-
richtszeit genutzt wird. 59,0 37,7 520 349 412 |22,7 27,2 |3833 375
Die Schiler kdnnen Uber ihre
Schulaktivitaten/ Lerninhalte
mitentscheiden. b3 BO,0 542 529 62,7 |[340 451 40,3 496
Den Schilern wird gesagt,
wie sie ihre Arbeit machen
mussen. 66,7 926 584 956 920 (885 864 |80 91,9
Der Lehrer entscheidet,
welche Schiler zusammen-
arbeiten. 128 46,3 20,0 53,0 588 |495 639 (634 672

Tab. 12: Skala Schilerpartizipation (Prozentangaben flr die Antwortkategorien , stimmt genau” und
,stimmt ziemlich”)

Der Tabelle ist zu entnehmen, dass zwischen den Schulversuchsschulen Chemnitzer
Schulmodell und Nachbarschaftsschule Leipzig Ahnlichkeiten in Bezug auf das
Ausmald an Mitbestimmung bestehen. Insbesondere die ltems ,Die Schuler haben
ein Mitspracherecht wie die Unterrichtszeit genutzt wird”, ,,Den Schilern wird ge-
sagt, wie sie ihre Arbeit miussen” und , Der Lehrer entscheidet, welche Schuler
zusammenarbeiten” zeigen, dass an diesen beiden Schulen die Schuler ein im Ver-
gleich hohes Mitspracherecht besitzen. Zudem wird ersichtlich, dass Gymnasiasten
ihre Partizipationsmoglichkeiten geringer einschatzen als Schulerinnen und Schuler
der Vergleichsmittelschulen bzw. der Schulversuchsschulen. Hinsichtlich des Mit-
spracherechts bei der Nutzung der Unterrichtszeit sind die geringen Zustimmungs-
raten an der H.-Pestalozzi-Mittelschule und der Petrischule auffallig.

Signifikante (Mittelwert-) Unterschiede zwischen Madchen und Jungen bestehen bei
den Iltems , Die Schiler wahlen ihre Partner flr die Gruppenarbeiten selbst aus”
(Madchen: 2,09; Jungen: 2,46; p<.001) sowie bei ,Die Schuler haben ein Mit-
sprachrecht wie die Unterrichtszeit genutzt wird” (Madchen: 3,04; Jungen: 3,30;
p<.001).** Beiden Items, welche Aspekte der Partizipationsmdglichkeiten abbilden,
stimmen damit eher Madchen als Jungen zu.

Kein Zusammenhang besteht demgegenuber zum sozialen Wohlstand.

3 Skalenmittelwert, Interpretation: 1 = stimmt genau; 2 = stimmt ziemlich; 3 = weder/ noch; 4 =

stimmt nicht; 5 = stimmt Uberhaupt nicht
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Schulartunterschiede bestehen aufder bei ,,Den Schilern wird gesagt, wie sie ihre
Arbeit machen mussen” bei allen Items. Insgesamt erreicht dieses ltem die hdchste
Zustimmungsrate (Mittelschule: 1,80; Gymnasium: 1,78; vgl. Schulversuchsschulen:
1,80). Im Hinblick auf die ltems , Die Schuler durfen nach ihrem eigenen Tempo
arbeiten” (Mittelschule: 2,45; Gymnasium: 2,83; vgl. Schulversuchsschulen: 2,15),
,Die Schuler wahlen ihre Partner fur die Gruppenarbeiten selbst aus” (Mittelschule:
2,42; Gymnasium: 2,41; vgl. Schulversuchsschulen: 2,06), , Die Schuler haben ein
Mitspracherecht wie die Unterrichtszeit genutzt wird” (Mittelschule: 3,29; Gymna-
sium: 3,43; vgl. Schulversuchsschule: 2,88) und , Die Schuler konnen Uber ihre
Schulaktivitaten/ Lerninhalte mitentscheiden” (Mittelschule: 2,82; Gymnasium: 2,92;
vgl. Schulversuchsschulen: 2,53) besteht an den Schulversuchsschulen eine z. T.
deutlich hohere Zustimmungsrate als an den Gymnasien und Mittelschulen (jeweils
p<.001). Damit beurteilen die Schulerinnen und Schuler der Schulversuchsschulen
die Partizipationsmoglichkeiten hoher als an den betrachteten Vergleichsmittel-
schulen und Vergleichsgymnasien.

Mitschdlerunterstiitzung

Wie bereits in der Untersuchungswelle 2007 wurden die Schilerinnen und Schuler
befragt, inwiefern sie sich von ihren Mitschilern unterstitzt und akzeptiert fihlen
sowie ob die Schuler der Klasse gern zusammen sind.

Schulversuchsschulen Vergleichsschulen
NaSch P.- CSM  Park- K- Gym. MS HSBC HBSC

Guen- MS Mo-  [(2) (4) Gym. MS

ther- ritz-

MS MS

(n=39) (n=53) (n=25) (n=68) (n=50) [(n=175) (n=149) | (n=703) (n=577)

Die meisten Schiler in mei-
ner Klasse sind gern zu-
sammen. 100 86,8 100 926 980 |96,1 884 (94,1 898
Die meisten Schuler in mei-
ner Klasse sind nett und hilfs-
bereit. 949 77,7 100 88,3 96,0 |895 789 (91,7 84,6
Wenn es einem Schiler mal
schlecht geht, hilft ihm je-
mand aus der Klasse. 974 82,7 100 85,2 100 834 825 |916 885
Die anderen Schilerinnen
und Schler akzeptieren mich
S0, wie ich bin. 923 722 960 894 969 (90,2 81,2 922 845

Tab. 13: Skala Mitschilerunterstitzung (Prozentangaben fiir die Antwortkategorien , stimmt genau”
und ,,stimmt ziemlich”), Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Wie der Tabelle zu entnehmen ist, wird die Mitschulerunterstitzung von den
Schulerinnen und Schulern des Chemnitzer Schulmodells als besonders hoch wahr-
genommen. Ahnlich gut féllt die Beurteilung dieses Unterstiitzungssystems bei den
Schulerinnen und Schilern der Kurflrst-Moritz-Mittelschule Boxdorf aus. Am (deut-
lich!) niedrigsten innerhalb der Vergleichsmittelschulen fallt die Mitschulerunter-
stUtzung an der H.-Pestalozzi-Mittelschule Leipzig aus. In diesem Fall sollten diese
Entwicklungen beobachtet werden. Bei den Schulversuchsschulen fallt die Ak-
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zeptanz unter den Schilern mit 72,2 Prozent Zustimmung an der Paul-Guenther-
Mittelschule Geithain am geringsten aus.

Uber alle Schulen hinweg kann ein signifikanter Unterschied zwischen Madchen und
Jungen berichtet werden: Madchen beurteilen hierbei die Mitschulerunterstitzung
als hoher; p<.001.%°

Ein Mittelwertvergleich zeigt signifikante Unterschiede hinsichtlich der wahrgenom-
menen Mitschulerunterstitzung zwischen den Schularten. Demnach wird diese an
der Schulart Mittelschule geringer eingeschatzt als an der Schulart Gymnasium und
den gegenubergestellten Schulversuchsschulen. Zwischen den Gymnasien und den
Schulversuchsschulen zeigen sich demgegenUber keine signifikanten Unterschiede.
Weiterhin besteht hinsichtlich der wahrgenommenen Mitschulerunterstitzung kein
Zusammenhang zum sozialen Wohlstand.

Lehrerunterstlitzung

Folgende Items erfassen die seitens der Schiler wahrgenommene Unterstltzung
seitens der Lehrer.

Schulversuchsschulen Vergleichsschulen
NaSch P.- CSM  Park- K- Gym. MS HSBC HBSC

Guen- MS Mo-  [(2) (4) Gym. MS

ther- ritz-

MS MS

(n=39) (n=53) (n=25) (n=68) (n=50) [(n=175) (n=149)|(n=703) (n=577)

Meine Lehrer sind an mir
personlich interessiert. 583 509 708 508 640 |465 526 |439 559

Die meisten Lehrer sindnett. o5, g1 958 912 100 |876 847 |934 932
Unsere Lehrer behandeln
uns gerecht. 898 698 920 823 902 (778 781 91,1 884
Ich werde ermutigt, meine
eigenen Meinungen/ Ansich-
ten in der Klasse zu vertre-
ten. 86,8 77,8 100 80,6 882 |743 69,7 [698 725
Wenn ich einmal zusatzlich
Hilfe brauche, dann kann ich
sie  von meinen Lehrern
bekommen. 92,3 90,7 100 92,7 96,1 948 923 91,2 91,6

Tab. 14: Skala Lehrerunterstltzung (Prozentangaben flr die Antwortkategorien ,stimmt genau” und
.stimmt ziemlich”), Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Insgesamt wird die Unterstutzung seitens der Lehrer als relativ hoch eingeschatzt.
Einzig das personliche Interesse der Lehrer wird von den Schulerinnen und Schilern
als eher gering wahrgenommen, so auch insbesondere die WWahrnehmung der Schu-
lerinnen und Schiler der Parkmittelschule Zittau. Innerhalb der Vergleichsmittelschu-
len wird die Lehrerunterstitzung von den Schulerinnen und Schilern der H.-Pesta-
lozzi-Mittelschule Leipzig als am geringsten eingeschatzt. Der Wahrnehmung eines

% Umgekehrt fallt die Beurteilung an der Mittelschule Regis-Breitingen und der H.-Pestalozzi-Mittel-

schule aus: hier sind es die Jungen welche die Mitschllerunterstlitzung als hoher und damit
positiver bewerten.
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personlichen Interesses seitens des Lehrers stimmen hier lediglich 30 Prozent der
Schulerinnen und Schiler zu. Ebenso gering wird im Vergleich zu den anderen
Mittelschulen die Bereitschaft zu zusatzlicher Hilfe eingeschatzt: 77,5 Prozent der
Schulerinnen und Schuler stimmen dieser Aussage zu. Ebenfalls gering fallt die Zu-
stimmung zu der Aussage , Ich werde ermutigt meinen eigenen Meinungen/ Ansich-
ten in der Klasse zu vertreten” an der H.-Pestalozzi-Mittelschule (57,5%) und der
Petrischule Leipzig (58,3%) aus.

Signifikante Unterschiede zwischen Madchen und Jungen bestehen hinsichtlich der
Einschatzung der Lehrer als nett (Madchen: 1,55; Jungen: 1,75; p<.01) und der wahr-
genommenen gerechten Behandlung seitens der Lehrer (Madchen: 1,77; Jungen:
1,97; p<.01). Madchen stimmen demnach beiden Aspekten mehr zu als die
Jungen.*®

Signifikante Schulartunterschiede bestehen hinsichtlich der Iltems ,Die meisten
Lehrer sind nett’ (Mittelschule: 1,79; Gymnasium: 1,74; vgl. Schulversuchsschulen:
1,49; p<.01) und , Ich werde ermutigt, meine eigenen Meinungen/ Ansichten in der
Klasse zu vertreten’ (Mittelschule: 2,16; Gymnasium: 2,00; vgl. Schulversuchs-
schulen: 1,83; p<.01). Beiden Aspekten wird demnach an den Schulversuchsschulen
mehr zugestimmt als an den Vergleichsmittelschulen und den Vergleichsgymnasien.

Gymnasiasten flhlen sich zudem im Vergleich zu den Schulerinnen und Schulern der
Schulversuchsschulen durch ihre Lehrer ungerechter behandelt (Gymnasium: 2,02;
Schulversuchsschule: 1,72; p<.01).

Keine Zusammenhange bestehen zwischen wahrgenommener Lehrerunterstitzung
und sozialem Wohlstand.
3.2 Aulerschulische Faktoren: soziale Herkunft

Im Folgenden wird die soziale Herkunft der Schilerinnen und Schuler der Unter-
suchungswelle 2008 naher untersucht.

Folgende Variablen werden in diesem Zusammenhang betrachtet:

- Familienformen

- Berufstatigkeit der Eltern

- Merkmale der Nachbarschaft

- Wohlstandsindex

- Hausliche Ausstattung

- Anzahl von Blchern im Haushalt

- Schulbezogene Unterstltzung: Elternunterstitzung
- Qualitat und Intensitat der Eltern-Kind-Beziehung

- Unterstlutzung bei Arbeiten fur die Schule

% Skalenmittelwert, Interpretation: 1 = stimmt genau; 2 = stimmt ziemlich; 3 = weder/ noch; 4 =

stimmt nicht; 5 = stimmt Uberhaupt nicht

37



Familienformen

Folgende Tabelle gibt einen Uberblick tiber die Familienstruktur der befragten Schii-
lerinnen und Schuler an den einzelnen Schulen. Die Struktur der Familie gilt dabei als
ein Indikator des sozialen Kapitals. Auffallig ist der vergleichsweise hohe Anteil von
Schulerinnen und Schilern, welche mit einem Elternteil und Partner zusammenleben
an der Parkmittelschule Zittau und den Vergleichsmittelschulen.

Schulversuchsschulen Vergleichsschulen | HBSC Sachsen
NaSch P.- CSM  Park-  K--Mo- | Gymn. MS Gymn. MS

Guen- mittel- ritz-

ther- schule MS

MS

(n=39) (n=54) (n=25) (n=67) (n=51) |(n=175) (n=147) | (n=638) (n=506)
Kinder wohnen zusammen mit:

- Vater und Mutter 82,1 79,6 80,0 62,7 78,4 82,9 62,6 84,0 70,9
- einem Elternteil

mit Partner 2,6 11,1 12,0 25,4 7,8 12,6 22,4 4,5 9,1
- nur Mutter 15,4 9,3 8,0 11,9 11,8 4.6 12,2 10,7 17,4
- nur Vater 0 0 0 0 2,0 0 2,0 0,8 2,6

Tab. 15: Haufigkeit der Familienformen (in Prozent), Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Unter dem Aspekt, dass die Familienstruktur moglicherweise als fordernde bzw.
belastende Konstellation im Hinblick auf die Bildungslaufbahn betrachtet werden
kann, wird untersucht, inwiefern ein Zusammenhang zwischen Struktur der Familie
und Bildungslaufbahn besteht (vgl. Tillmann & Meier, 2003, S. 377). Hierbei zeigt
folgende Tabelle, dass der Befund von Tillmann & Meier gestutzt werden kann: an
den Gymnasien ist der Anteil der Kinder aus Kernfamilien hoher als an den Mittel-
schulen und den Schulversuchsschulen. DemgegenUber ist an Mittelschulen der
Anteil der Kinder aus Ein-Eltern-Familien tendenziell hoher. Allerdings wirkt sich die
Familienform fUr sich genommen nicht auf den Zugang zu einer bestimmten Schulart
aus.

Schilerinnen und Schiler aus Kernfamilien Schulerinnen und Schuler aus Ein-Eltern-

(n=414) Familien (n=230)

Mittelschule Gymnasium  Schulver- Mittelschule  Gymnasium  Schulversuchs-
suchsschule schule

62,6 82,9 75,0 37,4 17,1 24.8

Tab. 16: Schilerinnen und Schiler nach ausgewaéhlten Familientypen, Vergleich der Schularten
Mittelschule und Gymnasium und deren Gegenuberstellung zu den Schulversuchsschulen,
Untersuchung im Schuljahr 2008/2009 (in %)
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Berufstétigkeit der Eltern

Frage 31 fragt nach der Berufstatigkeit der Eltern der befragten Schulerinnen und
Schuler. Nachfolgender Tabelle ist die Haufigkeit der Berufstatigkeit der Eltern an
den einzelnen Schulversuchs- und Vergleichsschulen zu entnehmen.

Berufstatigkeit
Vater Mutter
Nachbarschaftsschule (n=39) 87,2 94,9
Paul-Guenther-Mittelschule (n=54) 81,5 79,6
Chemnitzer Schulmodell (n=25) 100 100
Parkmittelschule Zittau (n=64) 71,9 75,0
Kurfrst-Moritz-Mittelschule (n=51) 86,3 82,4
Mittelschule Niederwiesa (n=49) 93,9 73,5
Mittelschule Regis-Breitingen (n=23) 82,6 59,1
H.-Pestalozzi-Mittelschule Leipzig (n=40) 82,5 84,6
Petrimittelschule Leipzig (n=33) 73,5 62,5
Gymnasium ,,Am Breiten Teich” Borna (n=89) 92,1 84,3
W.-v.-Siemens Gymnasium GrofRenhain (n=85) 94,1 91,7
HBSC Sachsen Mittelschulen (n=686) 77.9 73,3
HBSC Gymnasien (n=553) 90,4 83,0

Tab. 17: Skala Berufstatigkeit der Eltern (Zustimmung in Prozent), Untersuchung im Schuljahr
2008/2009

Auffallig ist, dass alle befragten Schulerinnen und Schuiler des Chemnitzer Schul-
modells angegeben haben, dass ihre Eltern berufstatig sind. An den beiden Schul-
versuchsschulen Paul-Guenther-Mittelschule und der Nachbarschaftsschule be-
stehen gegenuber Kohorte | keine nennenswerten Veranderungen. Lediglich an der
Nachbarschaftsschule Leipzig finden sich im Vergleich zu Kohorte | mehr
berufstatige Mutter.

Merkmale der Nachbarschaft

Die Items der Frage 30 messen den okonomischen/ finanziellen Hintergrund der
Nachbarschaft bzw. des hauslichen Umfeldes in welchem der Schiler wohnt. Erfragt
wird jeweils, inwiefern es in der Nachbarschaft Gruppen von Jugendlichen gibt, die
Arger machen, Mill herumliegt und heruntergekommene Hauser vorhanden sind.
Unter Berlcksichtigung der Schulart existieren signifikante Unterschiede zwischen
den Vergleichsgymnasien und den gegenubergestellten Schulversuchsschulen. Pro-
bleme mit Abfall sowie heruntergekommenen Hausern sind demnach aus
Schdlersicht an den Schulversuchsschulen weniger sichtbar als im hauslichen
Umfeld der Gymnasiasten.

39



Gruppen v. Jugendlichen, | Abfall, Scherben oder | heruntergekomme-
die Arger machen herumliegender MUll | ne Gebaude/ Hauser
viele einige viele einige viele einige
Nachbarschaftsschule
(n=39) 5,1 23,1 10,3 38,5 5,1 46,2
Paul-Guenther-MS
(n=52) 0 19,2 3,9 27,5 5,9 35,3
Chemnitzer Schulmodell
(n=25) 4,0 24,0 4,0 20,0 4,0 32,0
Parkmittelschule
(n=66) 4,5 24,2 1,5 25,8 1,5 25,0
Kurfirst-Moritz-MS
(n=49) 0 20,4 0 14,3 0 18,4
Vergleichsschulen MS
(n=142) 7.9 22,0 28,3 30,5 5,6 25,5
Vergleichsschulen
Gymn. (n=170) 2,8 25,0 1,7 44,3 3,56 42,0
HBSC Sachsen MS
(n=577) 7.1 24,4 6,1 22,4 4.4 19,7
HBSC Gymn.
(n=703) 2,9 22,9 2,9 29,5 1,9 26,6

Tab. 18: Skala hausliches Umfeld (in Prozent), Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Wohlstandsindex FAS

Zur Abbildung der soziobkonomischen Lage der Familie des jeweils befragten
Schilers dienen insbesondere die Variablen des bereits in der HBSC-Studie
verwendeten FAS-Index®’. Da Kinder allgemein Schwierigkeiten haben
beispielsweise das Familieneinkommen im klassischen Sinn wiederzugeben, benutzt
dieser Index alternative Items, um zu einem maglichst objektiven Urteil bezuglich
des soziodkonomischen Hintergrundes zu gelangen (vgl. Boyce et al. 2006, S. 474).
Der Index setzt sich aus den Angaben zur Anzahl der Computer und Autos pro
Haushalt, der Haufigkeit einer Urlaubsreise in den letzten zwdlf Monaten und dem
Besitz eines eigenen Zimmers zusammen. Wie in der HBSC-Studie wird der Index in
einer 3-stufigen Skalierung (high, medium, low)® verwendet.

Bei der Betrachtung der einbezogenen Faktoren fallt auf, dass sowohl die betrach-
teten Schulversuchsschulen, als auch die Vergleichsschulen ahnliche Durchschnitts-
werte beim FAS-Index aufweisen (Ausnahme bilden hier die Nachbarschaftsschule
Leipzig und das Chemnitzer Schulmodell).

37
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FAS: family affluence scale (Maf3stab des familiaren Wohlstands)
high = 1; medium = 2; low = 3
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Schulversuchsschulen Vergleichsschulen
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(n=39) (n=b3) (n=25) (n=66) (n=50) |(n=23) (n=39) (n=36) (n=48) (n=89) (n=84)

FAS-
Index 1,77 2,06 1,36 2,11 1,96 213 205 208 1,73 1,73 1,75

Tab. 19: FAS-Index, Skalenmittelwerte (Interpretation: 1 = hoch, 2 = mittel, 3 = niedrig), Unter-
suchung im Schuljahr 2008/2009

Die entsprechenden Werte der HBSC-Studie Sachsen bezlglich des FAS-Index
liegen bei den Mittelschulen bei 1,88 und den Gymnasien bei 1,48. Innerhalb der
Vergleichsmittelschulen ist auf der Grundlage der Aussagen der Schulerschaft zu
den entsprechenden o. g. Iltems der soziobkonomische Status des Elternhauses bei
den Schulerinnen und Schulern der Mittelschule Niederwiesa hoher als der ent-
sprechende Vergleichswert der sachsischen Mittelschulen, der Unterschied erreicht
jedoch keine statistische Signifikanz. Die drei weiteren Vergleichsmittelschulen und
die beiden Gymnasien weisen einen tendenziell niedrigeren soziookonomischen
Status auf. Der Unterschied hinsichtlich des soziobkonomischen Status der Schu-
lerinnen und Schuler der beiden Gymnasien Borna und GrofRenhain ist dabei im
Vergleich zu dem Vergleichswert der sachsischen HBSC-Stichprobe (Gymnasium)
signifikant (p<.001). Bei den Schulversuchsschulen ist der hohe soziodkonomische
Status des Elternhauses der Schilerinnen und Schiler des Chemnitzer Schulmodells
und der Nachbarschaftsschule Leipzig hervorzuheben. Im Falle des Chemnitzer
Schulmodells ist der Unterschied zu dem entsprechenden Vergleichswert der

sachsischen HBSC- Stichprobe signifikant (p<.001).

Héausliche Ausstattung

Neben den Items des Wohlstandsindex' erhebt die Frage 49 zusatzlich detaillierter
den relativen Wohlstand der Familie in Form des Vorhandenseins bestimmter
Wohlstands- und KulturgUter (vgl. Kunter et al. 2002, S. 231). In dichotomer Form
wurde dazu die Verfugbarkeit Uber folgende Gegebenheiten erfragt:
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Vergleichs-
Schulversuchsschulen schulen
Nachbar-  P.- Guen- CSM Park- K.- Moritz- | Gymn. MS
schafts- ther-MS mittel- MS
schule schule
(n=39) (n=54) (n=25) (n=67) (n=50) (n=173) _ (n=146)
Geschirrspilmaschine 94,9 85,2 96,0 82,1 88,0 91,6 73,8
Lern-Software 76,9 67,9 72,0 77,6 94,0 73,7 66,3
Internet-Anschluss 97,4 87,0 100 70,1 90,0 95,5 84,7
Wodrterbuch 100 98,1 100 89,6 100 97,8 95,7
ruhiger Platz zum Lernen 100 90,7 96,0 94,0 98,0 97,7 94,9
Schreibtisch zum Lernen 100 94,4 96,0 97,0 100 98,9 95,6
Schulbtcher 100 100 96,0 94,0 100 100 98,1
Klass. Literatur 67,6 47,2 68,0 32,8 46,0 39,6 26,8
Blcher mit Gedichten 84,6 74,1 92,0 71,6 74,5 64,9 62,0
Kunstwerke 87,2 75,9 100 67,2 86,3 72,5 67,1

Tab. 20: Vorhandensein bestimmter Wohlstands- und Kulturgtter (Zustimmung in Prozent), Unter-
suchung im Schuljahr 2008/2009

Kulturelle Praxis in der Familie - Anzahl von Blichern im Haushalt

Frage 50 erhebt die Anzahl der im Haushalt der befragten Schuilerinnen und Schuler
vorhandenen Bucher. Der elterliche BlUcherbesitz stellt dabei einen Indikator flr den
Besitz kultureller Guter dar.

Die Tabelle zeigt, dass die Schuler der beiden Schulversuchsschulen Chemnitzer
Schulmodell sowie Nachbarschaftsschule Leipzig mehr Blcher zu Hause haben als
die Schuler aller anderen Schulen, einschlieRlich der Gymnasien. Bemerkenswert ist,
dass die Werte zudem Uber den entsprechenden Referenzwerten der sachsischen
HBSC-Stichprobe liegen (vgl. Gymn. (n=703): 3,9; MS (n=577): 3,1).%°

Im Hinblick auf die Schulart existiert ein signifikanter Unterschied zwischen den Ver-
gleichsmittelschulen und den Vergleichsgymnasien sowie zwischen den Vergleichs-
mittelschulen und den ihnen gegentbergestellten Schulversuchsschulen (p<.001).
Demnach ist der Blcherbesitz in den Elternhdausern der Gymnasiasten am groften,
gefolgt von denen der Schulversuchsschulen. Weniger Bicher befinden sich
demgegenuUber in den elterlichen Haushalten der untersuchten Mittelschiler. Im
Vergleich zu den sachsischen HBSC-Daten kann bei der Nachbarschaftsschule und
dem Chemnitzer Schulmodell jeweils ein signifikanter Unterschied zu den HBSC-
Mittelschulen aufgezeigt werden (p<.001). Im Falle des Chemnitzer Schulmodells
besteht zudem ein signifikanter Unterschied zu den HSBC-Gymnasien (p<.05).

% Skalenmittelwert, Interpretation: 1 = 0-10 Bicher, 2 = 11-25 Bicher, 3 = 26-100 Biicher, 4 = 101-
200 Bucher, 5 = mehr als 200 Buacher
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Schulversuchsschulen Vergleichsschulen
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(n=39) (n=54) (n=25) (n=67) (n=51) (n=24) (n=39) (n=35) (n=48) (n=90) (n=82)
Blcher 4,056 3,17 4,40 3,0 3,24 342 256 303 331 334 379

Tab. 21: Skala Bicher, Skalenmittelwert (Interpretation: 1 = 0-10 Blcher, 2 = 11-25 Blicher, 3 = 26-
100 Biicher, 4 = 101-200 Blcher, 5 = mehr als 200 Blicher), Untersuchung im Schuljahr

2008/2009

Der hohe Besitz an Blchern an der Nachbarschaftsschule und dem Chemnitzer
Schulmodell ist dabei eng mit dem zur Verfligung stehenden dkonomischen Kapital
der Familie verbunden (siehe entsprechende Auspragung bei FAS-Index, Tab. 19). Zu
vermuten ist, dass der Erwerb kultureller Glter bzw. die die Ausubung kultureller
Praktiken (wie Theaterbesuche) dkonomisches Kapital erfordern (vgl. Watermann et
al. 2005, S. 80).
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Abb. 4. Schulerinnen und Schiler nach elterlichen Blcherbesitz (in %) an den Schulversuchs-
schulen und den Vergleichsschulen

Schulbezogene Unterstltzung: Elternunterstlitzung

Frage 18 erhebt die seitens der befragten Schulerinnen und Schulern eingeschatzte
schulbezogene Unterstltzung der Eltern. Die nachfolgende Tabelle zeigt, dass diese
insgesamt als sehr hoch wahrgenommen wird. Zwischen Madchen und Jungen
existieren in Bezug auf die eingeschatzte Unterstltzung keine signifikanten Unter-
schiede. Hinsichtlich der Ermunterung seitens der Eltern in der Schule gute
Leistungen zu erbringen zeigt sich ein signifikanter Unterschied zwischen den beiden
FAS-Klassen eins (hoher sozialer Wohlstand) und drei (niedriger sozialer Wohlstand):
Kinder aus Elternhausern mit vergleichsweise hohem sozialen Wohlstand stimmen
diesem Sachverhalt mehr zu (p<.05). Zwischen den einzelnen Schularten
Mittelschule und Gymnasium sowie deren Kontrastierung zu den Schulversuchs-
schulen existieren keine signifikanten Unterschiede hinsichtlich der wahrgenom-
menen Elternunterstitzung.
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Schulversuchsschulen Vergleichsschulen
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(n=39) (n=b4) (n=25) (n=68) (n=51) |(n=175) (n=149)|(n=703) (n=577)

Meine Eltern helfen mir,
wenn ich ein Problem in der
Schule habe. 974 90,7 96,0 853 980 (960 896 |970 958
Meine Eltern sind bereit in
die Schule zu kommen, um

mitden Lehrerzureden. o5 95 g75 779 784 |840 764 |893 89,5

Meine Eltern ermuntern mich
in der Schule gute
Leistungen zu bringen. 949 833 958 853 920 (90,2 833 |93,0 90,7
Meine Eltern interessieren
sich dafir, wie es mir in der
Schule geht. 89,7 94,3 100 91,2 96,1 96,6 90,3 |96,3 93,3
Meine Eltern sind bereit, mir

bei den Hausaufgaben zu
helfen. 949 926 100 853 96,1 (943 90,3 [96,3 94,6

Tab. 22: Skala schulbezogene Unterstltzung der Eltern (Prozentangaben fiir die Antwortkategorien
“stimmt genau” und “stimmt ziemlich”), Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Qualitat und Intensitat der Eltern-Kind-Beziehung

Die Items der Frage 51 erfassen mit der angegebenen Haufigkeit gemeinsamer
Aktivitaten die soziale Praxis und damit einen Aspekt des sozialen Kapitals der
Familie. Nach Coleman gibt es einen direkten Zusammenhang zwischen Fdrderung
von Zielen, Werten und Einstellungen in der Familie (soziales Kapital) und
Schulleistung bzw. Erfolg des Kindes in der Schule. Demnach habe es Kinder und
Jugendliche, welche in stabilen, vielfaltigen und relativ geschlossenen Netzwerken
leichter als andere, die Ziele und Inhalte der Schule zu akzeptieren und sich den
schulischen Organisations- und Kommunikationsstrukturen anzupassen. Die ersten
beiden Items lassen sich zudem auch als Angaben zum kulturellen Kapital der
Familie werten (vgl. Kunter et al. 2002, S. 249 ff.).
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Vergleichs-

Schulversuchsschulen schulen
Nachbar-  P.-Guen- CSM Park-MS K.- Moritz- [ Gymn.  MS
schafts- ther-MS MS
schule
(n=39) (n=54) (n=25) (n=67) (n=51) (n=175) (n=147)

Wie oft kommt es im Allgemeinen vor, dass deine Eltern ...
Mir dir Uber Blcher,
Filme oder Fernseh-

sendungen diskutieren? 2,9 2,2 3,2 2,6 2,7 2,8 2,4
Mit dir klassische Musik
horen? 2,2 1,6 2,3 1,8 2,1 1,7 1,7
Mit dir Uber deine Schul-
leistungen sprechen? 4,5 4,0 4,2 4,2 4,5 4.4 4,2

Gemeinsam mit dir am
Tisch sitzen und frih-
stlcken/ Abend essen? 4,9 4,8 5,0 4,3 49 49 4,5
Sich Zeit nehmen, um
einfach nur mit dir zu
reden? 4,6 3.9 4,4 3.9 4,5 4,2 4,0

Tab. 23: Skala Qualitdt und Intensitdt der Eltern-Kind-Beziehung, Mittelwerte (Interpretation: 1 = nie
order fast nie; 2 = ein paar Mal im Jahr; 3 = etwa einmal im Monat; 4 = mehrmals im
Monat; 5 = mehrmals in der Woche), Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Zwischen Madchen und Jungen besteht kein signifikanter Unterschied hinsichtlich
der Einschatzung der Haufigkeit der oben genannten Aktivitaten mit den Eltern.
Signifikante Unterschiede zwischen den Schularten existieren hinsichtlich der ange-
gebenen Haufigkeit eines gemeinsamen Frihstlcks bzw. Abendessens: wie bereits
in Untersuchungswelle 2007 kommt dies bei Schilerinnen und Schilern des
Gymnasiums haufiger vor als bei Schilerinnen und Schilern der gegentber-
gestellten Schulversuchsschulen (Gymnasium: 4,86; vgl. Schulversuchsschulen:
4,69; p<.05) und den Schuilerinnen und Schilern, welche eine Mittelschule
(Gymnasium: 4,86; Mittelschule: 4,56; p<.001) besuchen. Hinsichtlich des sozialen
Wohlstands besteht einzig bei dem Item ,mit den Eltern Gber Bucher, Filme oder
Fernsehsendungen diskutieren” ein signifikanter Unterschied zwischen den drei
Klassen sozialen Wohlstands: mit steigenden \Wohlstand kommt es demnach
haufiger vor, dass Eltern mit ihren Kindern GUber Blcher, Filme oder
Fernsehsendungen diskutieren (p<.05).

Unterstiitzung bei Arbeiten flir die Schule

Hinsichtlich der Unterstltzung bei Arbeiten flur die Schule zeigt folgende Tabelle,
dass insbesondere MuUtter bzw. Vater ihre Kinder bei Aufgaben fur die Schule
unterstltzen. An den Schulversuchs- und den Vergleichsschulen erfolgt diese Unter-
stUtzung zumeist mehrmals in der Woche, eine Ausnahme stellen die Schulerinnen
und Schiler der Parkmittelschule Zittau dar, welche angeben, seltener eine
Unterstltzung ihrer Eltern zu erhalten.
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Vergleichs-

Schulversuchsschulen schulen
Nachbar-  P.- Gln- CSM Park-MS K.- Moritz- | Gymn. MS
schafts- ther-MS MS
schule
(n=39) (n=54) (n=25) (n=68) (n=51) (n=172) (n=147)

Wie haufig unterstitzen dich die folgenden Personen bei den Hausaufgaben oder anderen Arbeiten
fur die Schule?

Mutter 4,7 4,5 4,6 4.1 4,7 4,5 4,5
Vater 4,5 4.1 4,5 3.6 4.1 4,0 4.1
Geschwister 3.4 2,7 3.6 2,7 3.0 3,3 3.5
GrolReltern 3.1 2,8 3,2 2,9 3.1 2,5 3.4
Verwandte 2,3 2,2 2,4 2,4 2,5 1.9 2,8
Freunde der Eltern 2,4 2,4 1.8 2,7 2,7 2,1 3.1

Tab. 24: Skala Unterstltzung bei Aufgaben fir die Schule, Mittelwerte (Interpretation: 1 = nie oder
fast nie; 2 = ein paar Mal im Jahr; 3 = etwa einmal im Monat; 4 = mehrmals im Monat; 5 =
mehrmals in der Woche), Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Zwischen Madchen und Jungen gibt es hinsichtlich der Beurteilung der Haufigkeit
der schulbezogenen Unterstltzung seitens der Eltern keine signifikanten Unterschie-
de. Ebenso existiert kein Zusammenhang zur Schulart (Mittelschule vs. Gymnasium
sowie deren Kontrastierung zu den Schulversuchsschulen) sowie zum sozialen Wohl-
stand des Elternhauses.

3.3 Personale Faktoren
Im Rahmen der Untersuchung des Selbstkonzepts und der Persdnlichkeit werden
folgenden Aspekte naher betrachtet:

- Schulische Kompetenz

- Selbstwirksamkeitserwartung

- Selbstbericht Uber soziale Kompetenzen: Praferenz fir kooperative vs. wett-
bewerbsorientierte Lernformen

- Mentale Gesundheit der Schuler

- Psychosomatische Beschwerden

Schulische Kompetenz

Im Hinblick auf die subjektive Bewertung der Bewaltigung schulischer Anfor-
derungen liefert die eingesetzte Skala zum schulischen Fahigkeitsselbstkonzept Auf-
schlisse (Scholastic competence, Harter, 1988). Neben den ,objektiven’ Fachnoten
dient diese Skala der Abbildung der schulischen Leistungsfahigkeit.
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Schulversuchsschulen Vergleichsschulen

NaSch P.- CSM Park- K- Gymn. MS (4) | HSBC HBSC
Guent MS Moritz- | (2) Gymn. MS
her- MS
MS

(n=39) (n=54) (n=25) (n=68) (n=51) [(n=175) (n=149)|(n=703) (n=577)

Ich fihle mich genauso klug
wie andere in meinem Alter. 73,7 61,2 80,0 588 76,0 |[765 645 |846 75,0
Ich bin ziemlich langsam bei
der Schularbeit. 342 223 12,0 191 28,0 (169 20,2 |16,4 30,9
Ich bin sehr gut bei der
Klassenarbeit/ in der Schule. 62,2 61,2 79,1 523 72,0 |595 46,6 |758 61,7
Ich habe Probleme bei der
Beantwortung von Fragen in

der Schule. 270 27,8 4,0 23,5 16,0 |20,3 326 |[154 32,6
Ich denke, dass ich ziemlich
intelligent bin. 474 57,4 76,0 47,0 56,0 |67,3 46,7 |694 546

Tab. 25: Skala Schulische Kompetenz (Prozentangaben fir die Antwortkategorien “beschreibt mich
gut” und “beschreibt mich ganz genau”), Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Insgesamt schatzen sich ungefahr zwei Drittel der Schulerinnen und Schiler als
~genauso klug wie ihre Altergenossen”, als ,,sehr gut in der Schule” und als ,, ziem-
lich intelligent” ein. Innerhalb der Schulversuchsschulen ist am Chemnitzer Schul-
modell der vergleichsweise geringe Prozentsatz der Schulerinnen und Schiler zu
nennen, welche ,Probleme bei der Beantwortung von Fragen in der Schule” haben
(4,0%) sowie sich als ,langsam bei der Schularbeit” einschatzen (12,0%). Gleich-
zeitig schatzt sich im Vergleich ein hoher Prozentsatz als , ziemlich intelligent” ein
(76,0%).

Auffallig erscheint innerhalb der Vergleichsmittelschulen an der H.-Pestalozzi-Mittel-
schule die vergleichsweise seltene Einschatzung ,sehr gut in der Schule” (26,4%)
sowie ,ziemlich intelligent” (36,9%) zu sein. Entsprechend hoch ist vergleichsweise
der Anteil der Schilerinnen und Schuler welche , Probleme bei der Beantwortung
von Fragen in der Schule” haben (45,5%).

Ein Vergleich der Mittelwerte zeigt, dass sich Gymnasiasten eher als Schulerinnen
und Schuler der Mittelschule als genauso klug wie Altergenossen bezeichnen
(Gymnasium: 2,83; Mittelschule: 2,65; p<.05)*°, kein signifikanter Unterschied
besteht demgegentber zu den Schilerinnen und Schilern der Schulversuchs-
schulen. Signifikante Unterschiede bestehen zudem hinsichtlich der Einschatzung
.sehr gut in der Schule” zu sein zwischen Gymnasiasten und Schilerinnen und
Schulern der Mittelschule, sowie zwischen Schulerinnen und Schilern der
Mittelschule und denen der Schulversuchsschulen (Gymnasium: 2,62; Schul-
versuchsschule: 2,60; Mittelschule: 2,38; p<.01), kein signifikanter Unterschied
besteht demgegenUber zwischen den Gymnasiasten und den Schulerinnen und

40" Skalenmittelwert, Interpretation: 1 = beschreibt mich {berhaupt nicht; 2 = beschreibt mich

schlecht; 3 = beschreibt mich gut; 4 = beschreibt mich ganz genau
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Schulern der Schulversuchsschulen. Unterschiede bestehen zudem hinsichtlich der
Einschatzung der Intelligenz zwischen Gymnasiasten und Schulerinnen und Schilern
der Mittelschule sowie zwischen Gymnasiasten und Schilerinnen und Schuilern der
Schulversuchsschulen (Gymnasium: 2,68; Schulversuchsschule: 2,51; Mittelschule:
2,45; p<.0b).

Hinsichtlich des Wohlstands schatzen Schilerinnen und Schuiler des unteren Terzils
ihre schulische Kompetenz geringer ein als Schilerinnen und Schuler des oberen
Wohlstandsterzils (p<.05).

Betrachtet man abschliel3end den korrelativen Zusammenhang zu den tatsachlich
erhaltenen Schulnoten in Klassenstufe 5 (Deutsch, Mathematik und Englisch)
ergeben sich Uber alle Schulen hinweg schwache Zusammenhange (r = .344, p<.01).
Im Geschlechtervergleich zeigt sich, dass die Zusammenhange bei den Madchen
enger sind als bei den Jungen. Demzufolge orientiert sich die subjektive Ein-
schatzung der schulischen Kompetenz der Madchen starker an den tatsachlich
erreichten Noten.

Selbstwirksamkeitserwartung

Die allgemeine Selbstwirksamkeitserwartung stellt nach Schwarzer (1994) eine
,stabile Persénlichkeitsdimension [dar], die die subjektive Uberzeugung zum
Ausdruck bringt, aufgrund eigenen Handelns schwierige Anforderungen bewaltigen
zu koénnen” (Schwarzer, 1994, S. 105).

Sie wurde in der vorliegenden Studie mittels zehn Items erfasst:
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Schulversuchsschulen Vergleichsschulen

NaSch P.- CSM Park- K. Gymn. MS (4) | HSBC HBSC
Guent MS Moritz- | (2) Gymn. MS
her- MS
MS

(n=44) (n=68) (n=27) (=75 (n=b4) [(n=175) (n=149)|(n=703) (n=577)

Die Loésung schwieriger Pro-
bleme gelingt mir immer,
wenn ich mich darum bemu-
he. 846 679 830 647 843 (806 71,3 |855 71,6
Wenn mir jemand Wider-
stand leistet, finde ich Mittel
und Wege mich durchzu-
setzen. 73,7 736 720 676 706 |[756 714 |692 625
Es bereitet mir keine Schwie-
rigkeiten, meine Absichten
und Ziele zu verwirklichen. 718 bee6 76,0 64,7 674 |71,3 56,4 |724 664
Auch bei Uberraschenden Er-
eignissen glaube ich, dass
ich gut mir ihnen zurecht-
kommen kann. 87,2 754 96,0 74,2 88,2 79,6 69,1 88,4 79,8
In unerwarteten Situationen
weild ich immer, wie ich mich

verhalten soll. 684 654 80,0 67,1 84,0 |686 59,1 |766 73,0
Far jedes Problem kann ich
eine Ldsung finden. 52,7 736 680 57,3 706 |66,1 61,0 |759 67,7

Schwierigkeiten sehe ich ge-
lassen entgegen, weil ich
meinen Fahigkeiten immer
vertrauen kann. 52,8 39,7 76,0 57,4 54,0 54,2 51,1 67,1 62,8
Wenn ich mit einem Problem
konfrontiert werde, habe ich
meist mehrere Ideen, wie ich
damit fertig werde. 51,3 566 80,0 529 640 |625 626 |751 681
Wenn eine neue Sache auf
mich zukommt, weild ich, wie

ich damit umgehen kann. 79,0 64,1 84,0 691 80,3 857 71,7 |81,2 70,8
Was auch passiert, ich werde
schon klarkommen. 784 755 92,0 73,1 784 729 665 [788 71,0

Tab. 26: Skala Allgemeine Selbstwirksamkeit (Prozentangaben fir die Antwortkategorien “stimmt
eher” und “stimmt genau”), Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Ein Vergleich zwischen den Schularten zeigt, dass signifikante Unterschiede
hinsichtlich der Selbstwirksamkeit zwischen Gymnasiasten und Mittelschilern (Gym-
nasium: 2,95; Mittelschule: 2,84; p<.001), sowie zwischen Gymnasiasten und Schu-
lerinnen und Schilern der gegentbergestellten Schulversuchsschulen bestehen
(Schulversuchsschulen: 2,88; p<.05). Gymnasiasten verfligen demnach Uber eine
vergleichsweise hohe Selbstwirksamkeitserwartung.*' Signifikante Unterschiede

“1 Mittelwerte (Interpretation: 1 = stimmt nicht; 2 = stimmt kaum; 3 = stimmt eher; 4 = stimmt

genau)
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zeigen sich Uber alle Schularten (Mittelschule und Gymnasium sowie deren
Gegenuberstellung zu den Schulversuchsschulen) hinweg zudem zwischen den
Geschlechtern, wobei wie bereits in Kohorte | Jungen ein hoheres Ausmal}
allgemeiner Selbstwirksamkeitserwartung aufweisen als die Madchen (Jungen: 2,93;
Madchen: 2,86; p<.01). Signifikante Unterschiede bestehen zudem hinsichtlich der
einzelnen Gruppen sozialen Wohlstands (FAS 1 — hoch: 2,95; FAS 2 — mittel: 2,88;
FAS 3 - niedrig: 2,82, p<.01).

Selbstbericht (ber soziale Kompetenzen: Praferenz flr kooperative vs. wettbewerbs-
orientierte Lernformen

Seit den 1980er Jahren wird die Forschung zur Wirkung von schulerorientierten
Unterrichtsformen durch jene zum kooperativen Lernen erganzt. Verschiedene
Studien und Metaanalysen belegen, dass kooperative Lernformen positive Effekte
auf die Lernleistung und Motivation der Schulerinnen und Schiler aufweisen (vgl.
Kunter, 2005, S. 61).

Schulversuchsschulen Vergleichsschulen
NaSch P.- CSM Park- K.- Gymn. (2) MS (4) PISA
Guent MS Moritz- 2000 #?
her- MS
MS
(n=39) (n=54) (n=25) (n=68) (n=51) |(n=175) (n=149) (n=4550)
Praferenz flr kooperative
Lernformen 3,4 3,2 3,2 2,9 3,4 3,4 3,1 2,70
Praferenz flr wettbewerbs-
orientierte Lernformen 2,4 2,8 2,5 2,6 2,7 2,8 2,6 2,72

Tab. 27: Skala Praferenz flr kooperative oder wettbewerbsorientierte Lernformen (Interpretation: 1
= trifft nicht zu; 2 = trifft eher nicht zu; 3 = trifft eher zu; 4 = trifft zu), Untersuchung im
Schuljahr 2008/2009

Zwischen den Schularten ergeben sich signifikante Unterschiede zwischen Gymna-
sien und Mittelschulen, sowie zwischen Gymnasien und deren GegenUberstellung
zu den Schulversuchsschulen. An den Gymnasien trifft nach Einschatzung der
Schulerinnen und Schulern demnach die Praferenz flr kooperative Lernformen eher
zu als an den betrachteten Mittelschulen und den Schulversuchsschulen. Ebenfalls
signifikante Unterschiede zeigen sich im Geschlechtervergleich, wobei die Praferenz
fur kooperative Lernformen wie auch bereits in Kohorte | bei den Madchen starker
zutrifft als bei den Jungen (Madchen: 3,30; Jungen: 3,17; p<.01).

Stéarken und Schwéchen im Verhalten

Die Skala zur Erfassung von Starken und Schwachen (SDQ - Strengths & Difficulties
Questionnaire, Goodman, 1997) umfasst insgesamt 20 Items, wobei jeweils funf
ltems ein (problembehaftetes) Symptom abbilden. Bei den Symptomen handelt es
sich um Hyperaktivitdt, Emotionale Probleme, Verhaltensprobleme und Verhaltens-
probleme mit Gleichaltrigen. Zudem kann mittels Aufsummierung der vier Skalen ein
Gesamtproblemwert ermittelt werden. Die angegebene Verteilung wurde dabei so

42 Vgl. Kunter et al. 2002, S. 172f., PISA 2000, Haupttest, Int. Schillerfragebogen
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gewahlt, dass ca. 80% der Kinder als normal, 10% als grenzwertig auffallig und 10%
als auffallig eingestuft werden. Weichen die Werte von dieser Verteilung ab ist dies
ein Anzeichen fur Probleme unter den Schalern.

Nachfolgende Tabelle zeigt die Interpretation der Werte der einzelnen Subskalen.*?

normal grenzwertig auffallig
Hyperaktivitat 0-5 6 7-10
Emotionale Probleme 0-5 6 7-10
Verhaltensprobleme 0-3 4 5-10
Verhaltensprobleme mit Gleichaltrigen 0-3 4-5 6-10
Gesamtproblemwert 0-15 16-19 20-40
Tab. 28: Starken und Schwachen im Verhalten (SDQ), Interpretation der Werte und Definition einer
Storung
Hyper- Emotionale Verhaltens- Verhaltens- Gesamt-
aktivitat Probleme  probleme  probleme  problem-
mit Gleich-  wert
altrigen

Paul-Guenther-Mittelschule (n=54) 4,0 2,6 1,9 2,5 11,2
Nachbarschaftsschule (n=39) 3,6 2,6 1,6 2,1 10,0
Chemnitzer Schulmodell (n=24) 3,4 1,8 1,0 1,7 7,6
Parkmittelschule (n=67) 3,9 2,6 2,2 29 11,6
Kurflrst-Moritz-Mittelschule (n=51) 3,3 2,2 1,2 2,2 8,8
Vergleichsschule Gymn. (n=171) 3,6 2,6 1,7 2,3 10,0
Vergleichsschulen MS (n=147) 4,0 2,9 2,3 3,0 12,2
HBSC Sachsen Gymn. (n=688) 3,0 1,9 1,4 2,3 8,5
HBSC Sachsen MS (n=555) 3,8 2,5 2,0 2,7 11,2
Madchen (n=288) 3,5 2,9 1,6 2,4 10,5
Jungen (n=260) 4,1 2,3 2,1 2,6 10,9
FAS 1 — hoch (n=164) 3,6 2,5 1,6 2,2 9,9
FAS 2 — mittel (n=280) 3,9 2,7 2,0 2,5 11,0
FAS 3 — niedrig (n=98 3,8 2,5 1,9 3,2 11,3

Tab. 29: Starken & Schwachen im Verhalten (SDQ), Mittelwerte der erfragten Symptome, Unter-
suchung im Schuljahr 2008/2009

Die Tabelle zeigt, dass sich insgesamt alle Werte im Normal-Bereich bewegen. Bei
der Betrachtung der Einzelschulen liegt einzig bei der Heinrich-Pestalozzi-Mittel-
schule der Mittelwert bezlglich des Symptoms Verhaltensprobleme mit Gleichalt-
rigen mit 3,6 im ,grenzwertigen’ Bereich.

Ein Gruppenvergleich offenbart signifikante Mittelwertunterschiede fir das Ge-
schlecht (starkere emotionale Probleme bei den Madchen als bei den Jungen; Mad-
chen: 2,9; Jungen: 2,3; p<.001 sowie starkere Verhaltensprobleme bei den Jungen;
Madchen: 1,6; Jungen: 2,1; p<.001). Zudem weisen die Jungen starkere Probleme
hinsichtlich Hyperaktivitat auf als die Madchen (Madchen: 3,5; Jungen: 4,1; p<.01).
Zu berucksichtigen ist jedoch, dass die entsprechenden Werte im Normal-Bereich
liegen (vgl. Tabelle 28).

Des Weiteren konnen hinsichtlich Verhaltensproblemen mit Gleichaltrigen signifi-
kante Unterschiede fur die Klassen sozialen Wohlstands berichtet werden (FAS 1:

3 http://www.sdginfo.com/questionnaires/german/s11.pdf
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2,2; FAS 3: 3,2; p<.001 sowie FAS 2: 2,5; FAS 3: 3,2; p<.01). Signifikante Unter-
schiede bestehen zudem hinsichtlich Verhaltensproblemen (FAS 1: 1,6; FAS 2: 2,0;
p<.01).

Signifikante Schulartunterschiede zeigt die nachfolgende Tabelle. Hierbei weisen
Schulerinnen und Schiler der Mittelschule hohere Werte bei den Symptomen
Hyperaktivitat sowie Verhaltensproblemen (auch mit Gleichaltrigen) auf als Gymna-
siasten oder Schilerinnen und Schilern der gegenlbergestellten Schulversuchs-
schulen.

Mittelschule Schulversuchs-  Gymnasium

(n=182) schule (n=195)  (n=173)
Hyperaktivitat 4,1% 3,7 3,6
Emotionale Probleme 2,8 2,5 2,5
Verhaltensprobleme 2,2%* 1,7 1,7
Verhaltensprobleme mit Gleichaltrigen 2,8%* 2,4 2,3
Gesamtproblemwert 11,7%* 10,3 10,0

Tab. 30: Starken & Schwaéachen im Verhalten (SDQ), Unterschiede hinsichtlich der Schulart Mittel-
schule vs. Gymnasium, Gegeniberstellung zu den Schulversuchsschulen, Untersuchung im
Schuljahr 2008/2009, Anmerkung: * = p<.05, ** = p<.01

Psychosomatische Beschwerden

Nachfolgende Tabelle gibt einen Uberblick tber die Haufigkeit berichteter psycho-
somatischer Beschwerden in den letzten sechs Monaten. Auffallend hoch sind dabei
die Prozentsatze hinsichtlich Einschlafstorungen sowie Erschopfungszustanden. Ein
Drittel bzw. fast die Halfte aller Schilerinnen und Schiler geben an unter diesen
Beschwerden regelmaliig zu leiden. An einzelnen Schulen (insbesondere der Paul-
Guenther-Mittelschule, der Parkmittelschule und den Vergleichsmittelschulen -
hierbei insbesondere an der Petrischule mit 568,3%) sind die hohen Zustimmungs-
raten hinsichtlich Gereiztheit und schlechter Laune hervorzuheben. Ein Gruppen-
vergleich Uber alle Schulen hinweg zeigt signifikante Mittelwertunterschiede fur das
Geschlecht hinsichtlich Kopfschmerzen (Madchen: 3,8; Jungen: 4,2; p<.01) und
Bauchschmerzen (Méadchen: 4,1; Jungen: 4,4; p<.001).** Madchen leiden damit
unter beiden Beschwerden haufiger als die Jungen. Zwischen den Schularten Mittel-
schule und Gymnasium und deren GegenUberstellung zu den Schulversuchsschulen
existieren signifikante Unterschiede hinsichtlich Benommenheit/ Schwindel (Mittel-
schule: 4,3; Gymnasium: 4,6; p<.001 sowie Schulversuchsschule: 4,3; Gymnasium:
4,6; p<.01) sowie Kopfschmerzen (Mittelschule: 3,8; Gymnasium: 4,1; p<.05). Je
héher dabei der Skalenmittelwert, desto seltener berichten die Schilerinnen und
Schuler der entsprechenden Schulart Uber diese Beschwerden. Zum sozialen \Wohl-
stand besteht demgegenuber kein Zusammenhang.

Nach Zusammenfassung der Beschwerdebilder zu einem Index psychosomatischer
Beschwerden (extrahiert wurden hierbei Rickenschmerzen und Nacken-/ Schulter-
schmerzen) zeigen sich keine signifikanten Unterschiede zwischen den Schularten
Mittelschule und Gymnasium und deren Gegenuberstellung zu den Schulversuchs-
schulen.

“ Mittelwerte, Interpretation: 1 = fast taglich; 2 = mehrmals pro Woche; 3 = fast jede Woche; 4 =

ungeféahr einmal im Monat; 5 = selten oder nie
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Kopf- Bauch- Ricken-  niederge- gereizt/ nervos Einschlaf- benom-  angstlich mude/ Nacken-/

schmer- schmer- schmer- schlagen schlecht probleme men/ erschopft Schulter-

zen zen zen gelaunt schwin- schmer-

dlig zen

Paul-Guenther-MS (n=54) 31,5 22,2 29,6 14,8 44,4 33,3 35,8 20,8 94 55,8 32,1
Nachbarschaftsschule (n=39) 23,1 2,6 23,1 10,3 21,1 17,9 30,8 10,3 7.7 38,5 15,4
Chemnitzer Schulmodell (n=25) 24,0 8,0 8,0 8,0 12,0 8,0 24,0 8,0 4,0 36,0 12,0
Parkmittelschule (n=68) 25,0 16,2 20,6 20,9 30,9 27,9 43,1 7.5 7.6 43,3 22,1
Kurfirst-Moritz-MS (n=51) 23,5 15,7 19,6 15,7 15,7 23,5 31,4 15,7 7.8 43,1 29,4
Vergleichsschule Gymn. (n=175) 22,8 20,6 21,8 21,6 29,1 27,2 26,1 6,9 8,1 47,0 27,5
Vergleichsschulen MS (n=148) 36,5 20,5 27,0 17,8 36,9 30,7 36.5 20,9 12,9 42,2 32,1
HBSC Sachsen Gymn. (n=703) 15,8 9,7 12,0 14,9 20,7 13,8 28,1 6,8 7.1 31,1 12,4
HBSC Sachsen MS (n=577) 20,4 15,0 15,6 12,6 26,0 18,8 26,6 9,8 10,7 28,1 17,0
Madchen (n=290) 32,4 23,9 23,5 19,5 31,3 25,9 31,2 14,7 10,0 46,4 28,4
Jungen (n=266 23,7 11,7 23,7 17,0 28,9 28,9 33,6 14,4 84 42,6 26,4
FAS 1 — hoch (n=168) 31,0 16,1 23,2 14,3 28,6 21,4 29,5 15,5 6,1 44,2 29,3
FAS 2 — mittel (n=282) 25,9 18,8 22,6 19,4 29,7 28,9 33,9 14,6 10,0 45,6 25,9
FAS 3 - niedrig (n=100) 30,0 21,4 27,0 20,6 34,0 31,3 33,3 12,1 12,1 42,4 30,3

Tab. 31: Psychosomatische Beschwerden (Prozentangaben fir die Antwortkategorien “fast jeden Tag”, “mehrmals pro Woche” und “fast jede Woche"),
Untersuchung im Schuljahr 2008/2009
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3.4 Freizeitverhalten

Hinsichtlich des Freizeitverhaltens werden im Folgenden der Fernsehkonsum, die
Haufigkeit des Computerspielens und die Haufigkeit der Computernutzung naher
betrachtet.

Fernsehkonsum

Frage 42 erhebt zunachst differenziert nach Schultagen und Wochenende die
durchschnittliche Stundenanzahl, welche die Schuilerinnen und Schuler fernsehen.
Hierbei besteht Uber alle Schulen hinweg ein signifikanter Unterschied zwischen den
Geschlechtern hinsichtlich des Fernsehkonsums in der Woche (Madchen: 1,6;
Jungen: 1,9; p<.05) und am Wochenende (Madchen: 2,6; Jungen: 3,3; p<.001).
Jungen weisen damit einen hoheren Fernsehkonsum auf als die Madchen.

Ein Zusammenhang besteht ebenfalls zum sozialen Wohlstand der Familie: je
niedriger dieser, desto mehr Stunden werden in der Woche ferngesehen (p<.05).

Schultage Wochenende
Fernsehen (Mittelwert)  (Mittelwert)
Nachbarschaftsschule (n=38) 1,1 2,3
Paul-Guenther-Mittelschule (n=53) 2,1 3,5
Chemnitzer Schulmodell (n=23) 0,7 2,0
Kurfurst-Moritz-Mittelschule (n=44) 1,2 2,2
Parkmittelschule (n=58) 2,2 2,9
Vergleichsschulen MS (n=122) 2,2 3,3
Vergleichsschule Gymn. (n=164) 1,7 2,9
HBSC Sachsen MS (n=539) 2,1 3,1
HBSC Sachsen Gymn. (n=692) 1,5 2,3
Jungen (n=239) 1,9 3,3
Madchen (n=263) 1,6 2,6
FAS 1 - hoch (n=151) 1,5 2.7
FAS 2 — mittel (n=257) 1,7 2,9
FAS 3 - niedrig (n=85) 2,1 3,3

Tab. 32: Skala Fernsehdauer differenziert nach Wochentagen und Wochenende (in Stunden),
Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Héaufigkeit des Computerspielens

Tabelle 33 zeigt die durchschnittliche Stundenanzahl, welche die befragten Schu-
lerinnen und Schuler mit Computerspielen verbringen — wiederum differenziert nach
Schultagen und Wochenende. Zwischen den Geschlechtern zeigt sich dabei wie in
der Untersuchungswelle 2007 ein signifikanter Unterschied sowohl innerhalb der
Woche (Madchen: 0,7; Jungen: 1,3; p<.001) als auch am Wochenende (Madchen:
1,3; Jungen: 2,4; p<.001). Jungen verbringen damit mehr Zeit mit Computerspielen
als dies bei den Madchen der Fall ist.

Wie auch hinsichtlich des Fernsehkonsums besteht ein Zusammenhang zum
sozialen Wohlstand: je niedriger dieser desto mehr Stunden werden an Schultagen
mit Computerspielen (p<.01) verbracht.
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i Schultage Wochenende
Computerspielen

(Mittelwert) (Mittelwert)
Nachbarschaftsschule (n=38) 0,5 1,1
Paul-Guenther-MS (n=53) 0,9 2,1
Chemnitzer Schulmodell (n=23) 0,6 1,4
Kurflrst-Moritz-MS (n=44) 0,7 1,1
Parkmittelschule (n=58) 1,0 2,0
Vergleichsschulen MS (n=122) 1,6 2,5
Vergleichsschule Gymn. (n=164) 0,8 1,5
HBSC Sachsen MS (n=539) 1,2 1,9
HBSC Sachsen Gymn. (n=692) 0,8 1,3
Jungen (n=239) 1,3 2,4
Madchen (n=263) 0,7 1,3
FAS 1 — hoch (n=151) 1,0 1,8
FAS 2 — mittel (n=257) 0,9 1,6
FAS 3 — niedrig (n=85) 1,3 2,3

Tab. 33: Skala Computerspielen differenziert nach Wochentagen und Wochenende (in Stunden),
Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Héaufigkeit der Computernutzung

Frage 44 erhebt schlieBlich die durchschnittliche Stundenanzahl der Computer-
nutzung zum Surfen im Internet usw.

Schultage Wochenende

Internetnutzung (Mittelwert)  (Mittelwert)
Nachbarschaftsschule (n=38) 0,6 0,8
Paul-Guenther-Mittelschule (n=53) 0,9 1,4
Chemnitzer Schulmodell (n=23) 0,7 1,2
Kurflrst-Moritz-Mittelschule (n=44) 0,8 1,0
Parkmittelschule (n=58) 0,9 1,1
Vergleichsschulen MS (n=122) 1,4 2,0
Vergleichsschule Gymn. (n=164) 0,8 1,2
HBSC Sachsen MS (n=536) 0,6 0,8
HBSC Sachsen Gymn. (n=693) 0,4 0,5
Jungen (n=239) 1,0 1,4
Madchen (n=263) 0,9 1,3
FAS 1 — hoch (n=151) 1,0 1,3
FAS 2 — mittel (n=257) 0,9 1,3
FAS 3 - niedrig (n=85) 1,1 1,5

Tab. 34: Skala Internetnutzung differenziert nach Wochentagen und Wochenende (in Stunden),
Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Signifikante Schulartunterschiede zwischen Mittelschule und Gymnasium und deren
Gegenuberstellung zu den Schulversuchsschulen bestehen hinsichtlich des
Computerspielens (sowohl in der Woche als auch am Wochenende) sowie der
Computernutzung zum chatten oder im Internet surfen (ebenfalls in der Woche und
am Wochenende): Schilerinnen und Schuler der Mittelschule praktizieren beides
haufiger als dies Gymnasiasten bzw. Schilerinnen und Schuler der verglichenen
Schulversuchsschulen tun (p<.001).

5b



4 Paul-Guenther-Mittelschule Geithain

4.1 Befunde der Schiilerbefragung — Ausgewahlte Items im Vergleich zu
Kohorte | unter dem Aspekt der Schulentwicklung

Im Folgenden wird die Struktur der Ergebnisdarstellung des Zwischenarbeitsstandes
aufgegriffen und Unterschiede zwischen beiden Kohorten dementsprechend jeweils
fur die Bereiche Schule und Schulkultur, aufRerschulische Faktoren: soziale Herkunft
sowie Selbstkonzept und Persdnlichkeit ausgewiesen.

411 Schule und Schulkultur

Folgende Tabelle zeigt die drei am haufigsten genannten Grinde der Schulwahl.
Hierbei gibt es zwischen beiden Kohorten keine nennenswerten Unterschiede.

Kohorte | Kohorte Il

Freundinnen und Freunde besuchen eben-
Wohnortnahe: 61,5% falls diese Schule: 62,7%
Mitschler der ehemaligen Grundschul-
klasse: 50,8% Wohnortnahe: 61,1%
Freundinnen und Freunde besuchen eben-  Mitschuler der ehemaligen Grundschul-
falls diese Schule: 40,0% klasse: 39,4%

Tab. 35: Grinde der Schulwahl, Kohorte | und I, Paul-Guenther-Mittelschule Geithain

Hinsichtlich eher schulbezogener Griinde ist die haufigere Nennung des Vorhanden-
seins einer Nachmittagsbetreuung hervorzuheben (Kohorte I: 11,6%; Kohorte Il:
24,3%). Seltener genannt wurden demgegenUtber die Grinde , Ruf der Schule”
(Kohorte I: 33,3%; Kohorte Il: 28,4%), ,,gutes Schuler-Lehrer-Verhaltnis” (Kohorte |:
26,1%; Kohorte II: 18,6%) sowie die , Unterrichtsgestaltung” (Kohorte |: 19,4%;
Kohorte II: 16,7%).

Die Schulfreude (Frage 10: ,,Wie gefallt es dir derzeit in der Schule?”) fallt in Kohorte
Il mit 1,80 etwas schlechter aus als in Kohorte | mit 1,45, der Unterschied ist jedoch
statistisch nicht signifikant.*> Ebenfalls keine signifikanten Unterschiede zwischen
beiden Untersuchungskohorten bestehen hinsichtlich der schulischen Belastung
(Frage 12).

Hinsichtlich der Beurteilung der Unterrichtsqualitat ist Abbildung 3 auf Seite 32 zu
entnehmen, dass sich diese in ihrer Beurteilung der Schilerinnen und Schler ver-
schlechtert hat (p<.01).

Hinsichtlich der Mitschulerunterstitzung stimmen die Schuilerinnen und Schuler der
Kohorte Il der Aussage ,,Die anderen Schulerinnen und Schuler akzeptieren mich so,
wie ich bin"” weniger zu als in Kohorte | (Kohorte |: 93,8%; Kohorte II: 72,2%; p<.01).
Signifikante Unterschiede zwischen beiden Kohorten existieren zudem hinsichtlich
Aspekten der Unterstltzung seitens der Lehrer; demnach stimmen in Kohorte |l
weniger Schulerinnen und Schiler den Aussagen ,,Unsere Lehrer behandeln uns
gerecht” (Kohorte |: 95,3%; Kohorte II: 69,8%; p<.01) sowie ,,Wenn ich einmal zu-

4 Skalenmittelwert, Interpretation: 1 = es geféllt mir sehr gut; 2 = es gefallt mir einigermalen gut;

3 = es gefallt mir nicht so gut; 4 = es gefallt mir Uberhaupt nicht
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satzlich Hilfe brauche, dann kann ich sie von meinen Lehrern bekommen” (Kohorte I:
96,9%; Kohorte Il: 90,7%; p<.01) zu als in Kohorte I.

Hinsichtlich Partizipationsmaoglichkeiten, berichten die Schuilerinnen und Schdiler der
Kohorte Il haufiger die Partner flr Gruppenarbeiten selbst auswahlen zu kénnen (Ko-
horte |: 36,0%; Kohorte Il: 63,0%; p<.01).

Signifikante Unterschiede zwischen beiden Untersuchungskohorten konnen ebenso
hinsichtlich der individuellen Forderung verzeichnet werden. Hohere Zustimmungs-
raten erreicht die Aussage ,Unsere Lehrer lassen uns vieles selbst entscheiden”
(Kohorte I: 20,0%; Kohorte II: 41,5%; p<.01), weniger zugestimmt wird demgegen-
Uber der Aussage ,Im Unterricht gibt es immer wieder Gelegenheiten, eigene
Einfalle zu verwirklichen” (Kohorte |: 65,6%; Kohorte II: 45,2%; p<.05).

Hinsichtlich der Beurteilung der Schwierigkeit des Unterrichtsstoffes wird dieser in
Kohorte Il tendenziell als schwieriger eingeschatzt: , Die Aufgaben, die uns die
Lehrer stellen, sind ganz schon schwierig” (Kohorte |: 24,6%, Kohorte Il: 37,7 %;
p<.05) sowie , Die Hausaufgaben sind oft so schwer, dass ich sie nicht I6sen kann”
(Kohorte I: 20,4%; Kohorte II: 24,5%; p<.01).%°

4.1.2 AulRerschulische Faktoren: soziale Herkunft

Hinsichtlich des soziokulturellen Hintergrundes der untersuchten Schulerinnen und
Schiler bestehen zwischen beiden Untersuchungskohorten keine signifikanten
Unterschiede (FAS-Index, Kohorte I: 2,05; Kohorte II: 2,06*”; Anzahl der Blcher —
kulturelles Kapital, Kohorte I: 3,0; Kohorte II: 3,17).8

Die Berufstatigkeit der Eltern liegt in Kohorte Il bei 80,6% (Mutter und Vater) und
unterscheidet sich damit nicht im Vergleich zu Kohorte | (82,3%).

4.1.3 Personale Faktoren

Im Rahmen der Betrachtung des Selbstkonzepts bzw. der Personlichkeit des Schu-
lers werden folgende Aspekte im Hinblick auf Unterschiede zwischen den beiden
Untersuchungskohorten naher betrachtet: schulische Kompetenz, allgemeine Selbst-
wirksamkeitserwartung, Starken und Schwachen im Verhalten (SDQ) sowie Ver-
anderungen der Haufigkeit psychosomatischer Beschwerden.

Hinsichtlich der Einschatzung der schulischen Kompetenz besteht zwischen beiden
Untersuchungskohorten kein nennenswerter Unterschied. Im Rahmen der Selbstein-
schatzung der schulischen Kompetenz besteht hinsichtlich des Items ,lch habe
Probleme bei der Beantwortung von Fragen in der Schule” zwischen beiden Unter-
suchungskohorten ein signifikanter Unterschied (Kohorte I: 3,12; Kohorte II: 2,20;
p<.001)*; demnach wird in Kohorte Il dieser Aussage weniger zugestimmt.

Die Einschatzung der allgemeinen Selbstwirksamkeit (Frage 26) fallt in Kohorte |l
schlechter aus als in Kohorte | (Index Selbstwirksamkeit Kohorte |: 3,09; Kohorte |l

46
47

Prozentangaben fir ,stimme voll zu’ und ,stimme eher zu’

Skalenmittelwert, Interpretation: 1 = high; 2 = medium; 3 = low

8 Skalenmittelwert, Interpretation: 1 = 0-10 Blcher; 2 = 11-25 Blicher; 3 = 26-100 Biicher; 4 = 101-
200 Bicher; 5 = mehr als 200 Blicher

Skalenmittelwert, Interpretation: 1 = beschreibt mich Uberhaupt nicht; 2 = beschreibt mich
schlecht; 3 = beschreibt mich gut; 4 = beschreibt mich ganz genau
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2,71; p<.001).°° Am pragnantesten ist der Unterschied hierbei bei dem Item , Wenn
ich mit einem Problem konfrontiert werden, habe ich meist mehrere |deen, wie ich
damit fertig werde"” (Kohorte I: 3,15; Kohorte II: 2,64; p<.001).

Keine Unterschiede bestehen demgegentber hinsichtlich der Starken und
Schwachen im Verhalten der Schilerinnen und Schuler (sowohl hinsichtlich der
einzelnen funf Skalen als auch des Gesamtproblemwertes) zwischen den Unter-
suchungskohorten (Gesamtproblemwert Kohorte I: 11,1; Kohorte 11: 11,2).°"

AbschlieRend wird zudem die Haufigkeit der verschiedenen psychosomatischen
Beschwerden beider Untersuchungskohorten betrachtet. Hinsichtlich des Gesamt-
index’ psychosomatischer Beschwerden bestehen zwischen beiden Untersuchungs-
kohorten keine signifikanten Unterschiede. Einzig bei dem Beschwerdebild ,flhle
mich benommen, schwindelig” unterscheidet sich die Beschwerdehaufigkeit signifi-
kant (Kohorte I: 4,60; Kohorte II: 4,23; p<.05). Dies bedeutet, dass diese Beschwer-
den bei den Schilerinnen und Schilern der Kohorte Il haufiger auftreten.

Insgesamt bestehen zwischen beiden Kohorten bis auf die Einschatzung der
Unterrichtsqualitat keine auffalligen Unterschiede.

4.2 Darstellung der Leistungsdaten in Kohorte I/

Wie auch im Zwischenarbeitsstand fir Kohorte | erfolgt im Rahmen der Einordnung
der erreichten Noten die Arbeit mit sog. Erwartungswerten (siehe Kapitel 2.3.4). Die
folgenden Abbildungen zeigen die Leistungsmittelwerte der Schuljahresendnoten
der Klassenstufe 5 in den Fachern Deutsch und Mathematik sowie die erreichten
Noten in den Orientierungsarbeiten in den Fachern Deutsch, Mathematik und
Englisch. Neben den erreichten Noten (schwarzer Balken) zeigen die Abbildungen
zudem Erwartungswerte (graue Balken). Diese kennzeichnen, inwiewelit an der Paul-
Guenther-Mittelschule bessere bzw. weniger gute Ergebnisse erzielt wurden als an
den Schulen der Vergleichsstichprobe, dessen Schulerschaft im Hinblick auf die
Merkmale Geschlecht, sozialer Wohlstand und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Im Falle der Einordnung der erreichten Schuljahresendnoten in den Fachern Deutsch
und Mathematik werden wie bereits in Kohorte | neben geschatzten Erwartungs-
werten auf der Grundlage der vom Auftraggeber benannten Vergleichsschulen®
zusatzlich die Daten der sachsischen HBSC-Stichprobe 2006 als Vergleichsbasis
einbezogen (siehe hierzu Kapitel 2.3.4).

Abbildung 5 zeigt, dass die mittlere Deutschzensur mit 2,37 sowohl besser ausfallt
als die mittlere Note an den Vergleichsmittelschulen (2,76) als auch an den
Mittelschulen der sachsischen HBSC-Stichprobe (2,69). Dies jeweils unter Berilck-
sichtigung der Schilerzusammensetzung im Hinblick auf die o. g. Merkmale Ge-
schlecht, sozialer Wohlstand und kulturelles Kapital.

Im Falle der Schuljahresendnote im Fach Mathematik zeigt Abbildung 6, dass die
Schulerinnen und Schiler der Paul-Guenther-Mittelschule mit einer mittleren Note

% Skalenmittelwert, Interpretation: 1 = stimmt nicht; 2 = stimmt kaum; 3 = stimmt eher; 4 = stimmt

genau
Zur Interpretation der Werte siehe Tabelle 28.

Die Bezeichnung Vgl.-MS umfasst bei den Abbildungen im Folgenden die Schulen: Mittelschule
Regis-Breitingen, Petrischule — Mittelschule der Stadt Leipzig, H.-Pestalozzi-Mittelschule sowie
die Mittelschule Niederwiesa.
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von 2,49 ein deutlich besseres Ergebnis erzielen, als die der Vergleichsmittelschulen
(auch im Vergleich zu der sachsischen HBSC-Stichprobe).

2,37 2,69 2,49 997
1 6 1 6
1 1 L ]
Abb. 5:  Schuljahresendnoten Deutsch Klassen Abb. 6: Schuljahresendnoten Mathematik
stufe 5 u. Erwartungswerte, Paul- Klassenstufe 5 u. Erwartungswerte,
Guenther-MS Paul-Guenther-MS

Interpretation:

Der schwarze Balken zeigt jeweils die tatsachlich von den Schilerinnen und Schilern erreichte
mittlere Note. Die grauen Balken zeigen die sog. Erwartungswerte. Diese kennzeichnen, inwieweit an
der Paul-Guenther-Mittelschule bessere bzw. weniger gute Ergebnisse erzielt wurden als an den
Schulen der Vergleichsstichprobe, dessen Schilerschaft im Hinblick auf die Merkmale Geschlecht,
sozialer Wohlstand und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Vgl.-MS = Vergleichsmittelschulen MS Regis-Breitingen, H.-Pestalozzi-MS, Petrischule,
MS Niederwiesa (n=173)
HBSC MS = Mittelschulen der sachsischen HBSC-Stichprobe (n=577)

Zudem wurden in der Klassenstufe 6 von den Schulerinnen und Schulern Orien-
tierungsarbeiten in den Fachern Deutsch, Mathematik und Englisch angefertigt. Wie
in Kohorte | erfolgte an der Paul-Guenther-Mittelschule eine Differenzierung im An-
forderungsniveau. Folgende Tabelle gibt einen Uberblick (iber die Anzahl der
Schulerinnen und Schuler, welche die Orientierungsarbeit in einem bzw. mehreren
Fachern im Anforderungsniveau des Gymnasiums angefertigt haben.®® Zudem gibt
die Tabelle Auskunft Gber die jeweils erteilte Bildungsempfehlung (BE).

Code BE DE MA ENG Code BE DE MA ENG
B1118 MS MS GYM MS B 1253 MS GYM MS MS

B 1107 GYM GYM GYM MS B 1302 GYM MS GYM MS

B1112 MS GYM GYM GYM B 1304 GYM GYM GYM GYM
B1119 MS GYM GYM GYM B 1305 MS MS MS GYM
B1105 GYM GYM GYM MS B 1306 GYM GYM GYM GYM
B 1213 GYM GYM GYM GYM B 1308 GYM GYM GYM GYM
B 1241 MS GYM GYM GYM B 1309 GYM GYM GYM GYM
B 1259 GYM GYM GYM GYM B 1310 MS GYM GYM GYM
B 1263 MS MS GYM MS B1312 GYM GYM GYM MS

B1282 GYM MS GYM MS B 1313 GYM GYM GYM GYM
B1296 GYM MS GYM GYM B1314 GYM GYM MS GYM

% |nsgesamt besitzen 22 Schiilerinnen bzw. Schiler eine Bildungsempfehlung fir das Gymnasium

(siehe Anhang).
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Code BE DE MA ENG Code BE DE MA ENG

B 1208 GYM MS GYM MS B1316 GYM GYM GYM GYM
B 1221 GYM MS GYM MS B1317 GYM GYM MS MS
B 1233 GYM MS GYM GYM B1319 GYM GYM GYM GYM
B 1248 MS MS GYM MS B 1323 MS GYM GYM MS

Tab. 36: Anforderungsniveau der Orientierungsarbeiten, Paul-Guenther-Mittelschule Geithain,
Untersuchung im Schuljahr 2008/2009

Insgesamt fertigten im Fach Deutsch 20 Schilerinnen bzw. Schiler die Orien-
tierungsarbeit im gymnasialen Anforderungsniveau an (29,4%), die verbleibenden 48
Schulerinnen und Schiler schrieben die Orientierungsarbeit im Anforderungsniveau
der Mittelschule (70,6%). Im Fach Englisch liegt die Verteilung bei 25,0% mit gym-
nasialen Niveau (17 Schuler) und 75,0% mit Anforderungsniveau der Mittelschule (51
Schuler), im Fach Mathematik liegt der Anteil der Schiler mit gymnasialen Anfor-
derungsniveau sogar bei 38,2% (26 Schuler) und 61,8% mit Anforderungsniveau der
Mittelschule (42 Schuler).

Verglichen mit Kohorte | — hier fertigten 14 Schilerinnen bzw. Schuler die Orien-
tierungsarbeit in einem oder mehreren Fachern im gymnasialen Niveau an — sind es
in Kohorte Il mehr als doppelt so viele Schulerinnen bzw. Schuler.

Zwischen Madchen und Jungen existieren beziglich der Verteilung des Anfor-
derungsniveaus keine Unterschiede.

Entsprechend der unterschiedlichen Anforderungsniveaus zeigen die folgenden
Abbildungen die tatsachlich in den Orientierungsarbeiten erreichten Noten in den
beiden Anforderungsniveaus (schwarze Balken) sowie dementsprechende Erwar-
tungswerte (graue Balken). Da anders als im Falle der Schuljahresendnoten keine
Daten zu den Ergebnissen der Orientierungsarbeiten in der sachsischen HBSC-
Vergleichsstichprobe vorliegen, kdnnen zu einer Einschatzung der tatsachlich erreich-
ten Noten lediglich die Werte der Vergleichsschulen herangezogen werden.**

Abbildung 7 zeigt, dass sowohl im Falle des Anforderungsniveaus der Mittelschule
als auch des Gymnasiums die Schilerinnen und Schuler der Paul-Guenther-
Mittelschule im Rahmen der Orientierungsarbeit im Fach Deutsch bessere
Leistungen erzielen als die Schulerinnen und Schuler der Vergleichsschulen (sowohl
hinsichtlich der Vergleichsmittelschulen als auch der beiden Vergleichsgymnasien),
deren Schulerschaft im Hinblick auf die Merkmale Geschlecht, FAS-Index und
kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Hinsichtlich der Orientierungsarbeit im Fach Mathematik (Abb. 8) zeigt sich ein
differenzierteres Bild: so fallt das Ergebnis der Orientierungsarbeit im Anforderungs-
niveau der Mittelschule (3,62) leicht besser aus als an den Vergleichsschulen (3,63),

% Zum Vergleich der erreichten Note im Anforderungsniveau der Mittelschule wird entsprechend

ein Erwartungswert herangezogen, basierend auf den Vergleichsmittelschulen Regis-Breitingen,
Petrischule — Mittelschule der Stadt Leipzig, H.-Pestalozzi-Mittelschule sowie der Mittelschule
Niederwiesa. Hinsichtlich des Anforderungsniveaus des Gymnasiums wird ein Erwartungswert
auf Grundlage der beiden Gymnasien ,Am Breiten Teich”, Borna und des W.-v.-Siemens-Gymna-
siums in GroRenhain geschatzt.
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das Ergebnis im Anforderungsniveau des Gymnasiums fallt jedoch mit der Note 4,05
deutlich schlechter aus als den Vergleichsgymnasien (3,06).

Besser fallen wiederum die Ergebnisse der Orientierungsarbeit im Fach Englisch
(Abb. 9) aus. Hinsichtlich beider Anforderungsniveaus erreichen die Schulerinnen
und Schuler bessere Leistungen als die entsprechenden Erwartungswerte zeigen.

1

EW GYM Niveau MS

Abb. 7:  Orientierungsarbeit Deutsch u. Erwar- Abb. 8: Orientierungsarbeit Mathematik u.
tungswerte (EW), Paul-Guenther-MS Erwartungswerte (EW), Paul-Guenther-
MS

2,99 343

2,77 /

3,55

1 Niveau GYM EW MS

v
[=2]

Niveau MS

Abb. 9:  Orientierungsarbeit Englisch u. Erwar-
tungswerte, Paul-Guenther-MS

Interpretation:

Der schwarze Balken zeigt jeweils die tatsachlich von den Schiilerinnen und Schilern erreichte
mittlere Note. Die grauen Balken zeigen die sog. Erwartungswerte. Diese kennzeichnen, inwieweit an
der Paul-Guenther-Mittelschule bessere bzw. weniger gute Ergebnisse erzielt wurden als an den
Schulen der Vergleichsstichprobe, dessen Schilerschaft im Hinblick auf die Merkmale Geschlecht,
sozialer Wohlstand und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Im Falle der Orientierungsarbeiten wurden diese von einem Teil der Schiilerschaft der Paul-Guenther-
Mittelschule im Anforderungsniveau des Gymnasiums angefertigt (siehe Tab. 36). Daher werden die
tatsachlich erreichten Noten in beiden Anforderungsniveaus (schwarze Balken) den entsprechenden
Erwartungswerten gegenlbergestellt (graue Balken).

EW GYM = Vergleichsgymnasien Borna und Grofsenhain (n=188 )
EW MS

Vergleichsmittelschulen MS Regis-Breitingen, H.-Pestalozzi-MS, Petrischule,
MS Niederwiesa (n=173)
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4.3 Aktueller Stand des Schulversuchs

Parallel zur Durchfihrung des Kognitiven Fahigkeitstests in Kohorte Il erfolgte am 15.
Mai 2009 ein Gesprach mit dem Schulleiter Herrn Neuhaus sowie einer Lehrerin zum
aktuellen Stand des Schulversuchs.

Hauptinhalte waren dabei u. a. die laufende aufdere intraschulische Differenzierung in
den Hauptfachern (Deutsch, Mathematik, Englisch), Erfahrungen und aktueller Stand
der inneren Differenzierung sowie Malinahmen bzw. Weiterentwicklungen im
Bereich der individuellen Forderung.

In der Klassenstufe 7 (und damit in Kohorte |, welche im Schuljahr 2007/ 2008
erstmalig untersucht wurde) setzte zu Beginn des laufenden Schuljahres in den
Hauptfachern (Deutsch, Mathematik, Englisch) eine auldere abschlussbezogene
Differenzierung in einen A-Lehrgang (erhohte Anforderungen, Grundlage sind Lehr-
plane des Gymnasiums, ca. ein Drittel der Schulerinnen und Schuler) und einen B-
Lehrgang (Regelanforderungen, Grundlage sind Lehrplane der Mittelschule unter
Berlcksichtigung der abschlussbezogenen Binnendifferenzierung, ca. zwei Drittel
der Schiilerinnen und Schiiler) ein.”® Der Anspruch des problemlosen Wechsels und
damit der Durchlassigkeit beider Lehrgange wird insofern erflllt, als dass bereits vier
Schdler im Fach Mathematik vom B-Lehrgang in den anspruchsvolleren A-Lehrgang
wechselten. Gleichzeitig kann gezeigt werden, dass im Hinblick auf die Zuordnung zu
den Levels eine hohe Treffsicherheit besteht. Der Besuch des jeweiligen Lehrgangs
ist auf den Zeugnissen ausgewiesen. Hierbei wird der Besuch des A-Lehrganges
nach gymnasialem Malistab bewertet, der Besuch des B-Lehrganges nach dem
Maldstab der Mittelschule.

Hinsichtlich der inneren Differenzierung wird von der Schulleitung betont, dass jeder
Schuler — vom Férderschuler bis zum Gymnasiasten - an der Schule aufgenommen
wird. Das Ziel besteht darin, dass schwachere Schilerinnen und Schiler von den
starken Schuilern mitgezogen werden und kein Schuler ,als Hauptschiler abge-
stempelt” wird. Nach Herrn Neuhaus handelt es sich momentan um zirka 10 Prozent
potentielle Hauptschiler. In den Hauptfachern wird im B-Lehrgang nach Einschat-
zung der Lehrer mit verschiedenen Aufgabenstellungen gearbeitet um jeden Schuler
optimal zu fordern und zu fordern. Im Fach Geschichte wird ebenfalls wie in allen
nicht aufderlich differenzierten Fachern binnendifferenziert gearbeitet, da hier alle
Schuler gemeinsam unterrichtet werden.

Im Bereich der individuellen Férderung wird neben der betreuten Hausaufgaben-
stunde in geteilten Klassen (einschlielRlich Kontrolle der Hausaufgaben) eine Lese-
Rechtschreib-Forderung in sehr individuellen Kleingruppen (zwei bis drei Schler)
sowie sog. Erganzungsunterrichtsstunden (hierbei werden die drei Jahrgangsklassen
in vier Gruppen aufgeteilt) angeboten. Die Diagnostik bzw. individuelle Férderung
von Kindern mit einer Lese-Rechtschreib-Schwache profitiert von der ausgebildeten
LRS-Lehrerin. Ausgeweitet wurde zudem die Unterrichtung in Blocken (statt 45-
Minuten-Rhythmus) in Sport, den Profilen und Religion. Zudem werden die Hausauf-

% Zu einem spateren Zeitpunkt sollen zudem noch getrennte Lehrgénge im naturwissenschaftlichen

Bereich und in Chemie einsetzen. Schilerinnen und Schiler welche dann bereits in den anderen
Fachern den A-Lehrgang besuchen, werden auch im Fach Chemie dem A-Level zugeteilt um den
Anschluss an das Gymnasium zu gewahrleisten.
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gabenbetreuung, der Forderunterricht und die Ganztagsangebote nicht starr
rhythmisiert.

Die im Vorjahr angesprochene Problematik im Bereich der Betreuung der Ganz-
tagsangebote (einige Angebote mussten damals aufgrund kurzfristiger Beschafti-
gungsverhaltnisse abgesagt werden) hat sich inzwischen entspannt und ist weit-
gehend stabil. Zu 80 Prozent erfahrt laut Herrn Neuhaus die Schule im Rahmen der
Ganztagsangebote aulRerschulische Unterstltzung von Betrieben, Vereinen, Privat-
personen, der Volkssolidaritat sowie im Rahmen Arbeitsbeschaffender Malinahmen.

Kritisch angemerkt bzw. bestehende Probleme stellt der Mangel an mannlichen
Sportlehrern sowie der Lehrermangel fur die Facher Chemie, Biologie, Franzosisch
und katholische Religion dar. Zum Teil handelt es sich hierbei um fachfremde Lehrer
bzw. fehlen in der Schule entsprechende Fachkabinette. Hinsichtlich der Zeugnisse
musste eine Maoglichkeit geschaffen werden, den Besuch der Lehrgange und
dessen jeweilige Bedingungen exakt ausweisen zu kdnnen um Transparenz fur
AuRenstehende und die Schilerinnen und Schuler selbst zu gewahrleisten. Eine
Maoglichkeit bestlinde hier in der Ausweisung Mittelschule/ Schulversuchsschule bis
einschlieRlich Klassenstufe 8 sowie ab Klassenstufe 9 nach besuchten abschluss-
bezogenen Bildungsgang.

Insgesamt sind auch im laufenden Schuljahr und fir das neue Schuljahr 2009/ 2010
die Anmeldezahlen stabil (um 100 Anmeldungen), betont wird die enge und
vertrauensvolle Zusammenarbeit mit dem zustandigen Schulreferenten der
Sachsischen Bildungsagentur Leipzig, die Unterstltzung seitens des Landkreises
(kostenloser Transport der Schuler) sowie der Grundschulen. Zudem arbeiten die
Fachschaften aller Fachbereiche rege mit den Fachberatern von Mittelschule und
Gymnasium zusammen.
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5 Nachbarschaftsschule Leipzig

5.1 Befunde der Schiilerbefragung — Ausgewahlte Items im Vergleich zu
Kohorte | unter dem Aspekt der Schulentwicklung

Analog zu der Darstellung der Unterschiede zwischen Kohorte | (Untersuchungs-
welle 2007) und Kohorte Il (Untersuchungswelle 2008) an der Paul-Guenther-
Mittelschule Geithain sollen im Folgenden auch fur die Nachbarschaftsschule die
einzelnen Bereiche Schule und Schulkultur, auf3erschulische Faktoren: soziale Her-
kunft sowie personale Faktoren naher betrachtet werden.

411 Schule und Schulkultur

Folgende Tabelle zeigt die drei am haufigsten genannten Grinde der Schulwahl.
Hierbei gibt es zwischen beiden Kohorten keine nennenswerten Unterschiede.
Einzig der gute Ruf der Schule wird in Kohorte Il seltener als ausschlaggebender
Grund der Schulwahl benannt.

Kohorte | Kohorte |l

Unterrichtsgestaltung: 73,1% Unterrichtsgestaltung: 72,2%

guter Ruf der Schule: 65,4 % gutes Schuler/ Schilerverhaltnis: 61,5%
gutes Schuler-Lehrer-Verhéltnis: 57,7 % guter Ruf / Geschwister: je 38,8%

Tab. 37: Grinde der Schulwahl, Kohorte | und Il, Nachbarschaftsschule Leipzig

Die Schulfreude (Frage 10: ,Wie gefallt es dir derzeit in der Schule?”) fallt in Kohorte
Il mit 1,26 noch besser aus als in Kohorte | mit 1,36 (p<.05).°® Hinsichtlich der
schulischen Belastung (Frage 12) wird von den Schulern der Kohorte Il angegeben,
dass sie das Lernen in der Schule eher als ermidend empfinden als die Schilerinnen
und Schiler der Kohorte | (Kohorte |: 77,8%; Kohorte II: 56,4%; p<.01).%’

Hinsichtlich der Beurteilung der Unterrichtsqualitat ist Abbildung 3 auf Seite 32 zu
entnehmen, dass sich diese in ihrer Beurteilung nicht maf3dgeblich zwischen beiden
Kohorten unterscheidet. Einzig der Prozentsatz, welche eine hohe Unterrichtsqualitat
bescheinigen hat sich gegenuber Kohorte | weiter erhoht.

Hinsichtlich der Mitschilerunterstlitzung konnen zwischen beiden Kohorten im
Gegensatz zur Paul-Guenther-Mittelschule keine Veranderungen zwischen den
Kohorten berichtet werden. Ebenso bestehen keine signifikanten Unterschiede
hinsichtlich der Lehrerunterstitzung, obwohl diese in Kohorte Il tendenziell geringer
eingeschatzt wird.

Hinsichtlich Partizipationsmaoglichkeiten, berichten die Schuilerinnen und Schdiler der
Kohorte Il seltener die Partner fur Gruppenarbeiten selbst auswahlen zu konnen (Ko-
horte I: 100%; Kohorte II: 84,6%; p<.05).%

Signifikante Unterschiede zwischen beiden Untersuchungskohorten konnen ebenso
hinsichtlich Aspekten der individuellen Forderung verzeichnet werden. Hohere Zu-

% Skalenmittelwert, Interpretation: 1 = es gefallt mir sehr gut; 2 = es gefallt mir einigermaRen gut; 3

= es gefallt mir nicht so gut; 4 = es gefallt mir Gberhaupt nicht
Prozentangaben fir die Antwortkategorien , stimmt nicht” und , stimmt Gberhaupt nicht”
Prozentangaben fir die Antwortkategorien ,stimmt genau” und , stimmt ziemlich”
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stimmungsraten® erreicht die Aussage ,Unsere Lehrer lassen uns vieles selbst
entscheiden” (Kohorte |: 7,1%; Kohorte II: 61,5%; p<.001), weniger wird demgegen-
Uber in Kohorte Il in Gruppen gearbeitet (Kohorte |: 100%; Kohorte Il: 92,3%;
p<.05).

Hinsichtlich der Beurteilung der Schwierigkeit des Unterrichtsstoffes bestehen
zwischen beiden Untersuchungskohorten keine signifikanten Unterschiede.

412 AulRerschulische Faktoren: soziale Herkunft

Hinsichtlich der sozialen Herkunft ist der Unterschied bezlglich des Wohl-
standsindex’ (FAS-Index) im Vergleich der beiden Kohorten schwach signifikant
(Kohorte I: 2,12; Kohorte Il: 1,77; p<.05) und zwar in Richtung eines héheren \Wohl-
stands in Kohorte II. Keine signifikanten Unterschiede bestehen hinsichtlich des
kulturellen Kapitals in Form der Anzahl der im Haushalt vorhandenen Blcher (Kohorte
|: 3,83; Kohorte II: 4,05). %

Die Berufstatigkeit der Eltern liegt in Kohorte Il bei 91,1% (Mutter und Vater; vgl.
Kohorte |: 86,6%) und ist damit insbesondere bei den Muttern haufiger als in Ko-
horte | (Berufstatigkeit Mutter: Kohorte |: 84,6%; Kohorte II: 94,9%).

413 Personale Faktoren

Im Rahmen der Betrachtung des Selbstkonzept bzw. der Personlichkeit des Schulers
werden folgende Aspekte im Hinblick auf Unterschiede zwischen den beiden Unter-
suchungskohorten naher betrachtet: schulische Kompetenz, die allgemeine Selbst-
wirksamkeitserwartung, Starken und Schwachen im Verhalten (SDQ) sowie Ver-
anderungen der Haufigkeit psychosomatischer Beschwerden.

Hinsichtlich der Einschatzung der schulischen Kompetenz besteht insgesamt
zwischen beiden Untersuchungskohorten kein nennenswerter Unterschied. Im
Rahmen der Selbsteinschatzung der schulischen Kompetenz besteht lediglich hin-
sichtlich des Items , Ich habe Probleme bei der Beantwortung von Fragen in der
Schule” ein signifikanter Unterschied zwischen den Kohorten (Kohorte |: 2,89; Ko-
horte Il = 2,11; p<.001)®"; demnach identifizieren sich die Schler der Kohorte Il nun
weniger mit dieser Aussage.

Die Einschatzung der allgemeinen Selbstwirksamkeitserwartung (Frage 26) zeigt
insgesamt keine Unterschiede zwischen den Kohorten. Lediglich das Iltem ,Wenn
ich mit einem Problem konfrontiert werde, habe ich meist Ideen wie ich damit fertig
werde"” lasst Unterschiede zwischen den Kohorten erkennen (Kohorte |:  2,96;
Kohorte Il: 2,51; p<.01).°? Der Aussage wird bei Kohorte Il damit weniger zuge-
stimmt.

Auch im Bereich der Starken und Schwachen im Verhalten (SDQ) sind keine
erwahnenswerten Unterschiede zwischen den Untersuchungskohorten zu finden.

% Prozentangaben fiir ,stimmt genau’ und ,stimmt ziemlich’

60 Skalenmittelwert, Interpretation: 1 = 0-10 Biicher; 2 = 11-25 Biicher; 3 = 26-100 Biicher; 4 = 101-
200 Blcher; 5 = mehr als 200 Bucher

Skalenmittelwerte, Interpretation: 1 = beschreibt mich Uberhaupt nicht; 2 = beschreibt mich
schlecht; 3 = beschreibt mich gut; 4 = beschreibt mich ganz genau

Skalenmittelwerte, Interpretation: 1 = stimmt nicht; 2 = stimmt kaum; 3 = stimmt eher; 4 =
stimmt genau
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Die Tendenz geht leicht in Richtung eines hoheren Problemwertes, lasst sich aber
nicht signifikant nachweisen (Gesamtproblemwert: Kohorte |: 9,30; Kohorte II:
10,00).%% Auch in den vier Bereichen der Skala Hyperaktivitat, Emotionale Probleme,
Verhaltensprobleme sowie Verhaltensprobleme mit Gleichaltrigen lassen sich keine
deutlichen Unterschiede im Vergleich der Kohorten finden.

AbschlielRend wurde die Haufigkeit psychosomatischer Beschwerden im Vergleich
zwischen beiden Kohorten untersucht. Auch hier konnten insgesamt und innerhalb
der einzelnen ltems keine bedeutenden Unterschiede gefunden werden. Der
Gesamtindex hinsichtlich psychosomatischer Beschwerden zeigt fur Kohorte | und
Kohorte Il ein nahezu gleichbleibendes Ergebnis (Kohorte |: 4,27; Kohorte II: 4,24).
5.2 Darstellung der Leistungsdaten in Kohorte 11 %

Wie auch im Zwischenarbeitsstand fir Kohorte | erfolgt im Rahmen der Einordnung
der erreichten Noten die Arbeit mit sog. Erwartungswerten (siehe Kapitel 2.3.4). Die
folgenden Abbildungen zeigen die Leistungsmittelwerte der Schuljahresendnoten
der Klassenstufe 5 in den Fachern Deutsch und Mathematik sowie die erreichten
Noten in den Orientierungsarbeiten in den Fachern Deutsch, Mathematik und
Englisch. Neben den erreichten Noten (schwarzer Balken) zeigen die Abbildungen
zudem Erwartungswerte (graue Balken). Diese kennzeichnen, inwieweit an der
Nachbarschaftsschule bessere bzw. weniger gute Ergebnisse erzielt wurden als an
den Schulen der Vergleichsstichprobe, dessen Schulerschaft im Hinblick auf die
Merkmale Geschlecht, sozialer Wohlstand und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Im Falle der Einordnung der erreichten Schuljahresendnoten in den Fachern Deutsch
und Mathematik werden wie bereits in Kohorte | neben geschatzten Erwartungs-
werten auf der Grundlage der vom Auftraggeber benannten Vergleichsschulen®
zusatzlich die Daten der sachsischen HBSC-Stichprobe als Vergleichsbasis einbezo-
gen (siehe hierzu Kapitel 2.3.4). Da es sich bei der Nachbarschaftsschule konzeptio-
nell um eine Mittelschule ohne Angebot eines gymnasialen Anforderungsniveaus
handelt, werden wie bereits in Kohorte | im Folgenden Erwartungswerte fur die
Schulart Mittelschule herangezogen.

Wie Abbildung 10 zeigt, fallt die mittlere Deutschzensur mit 2,52 im Vergleich zu den
erreichten Noten an den Vergleichsmittelschulen leicht besser aus. Im Vergleich zu
dem Befund aus Kohorte | stellt dies eine Verbesserung dar: hier fiel die mittlere
Deutschnote mit 2,69 schlechter aus, als der geschatzte Erwartungswert an den
Vergleichsmittelschulen.

Im Falle der Schuljahresendnote im Fach Mathematik zeigt Abbildung 11, dass die
Schilerinnen und Schuler der Nachbarschaftsschule mit einer mittleren Note von
2,75 ein besseres Ergebnis erzielen, als die Schilerinnen und Schuler der Vergleichs-
mittelschulen. Besonders deutlich ist hierbei die Differenz zu den Mittelschulen der

% Siehe hierzu Tab. 28.

®  Fir das Verstandnis ist wichtig, dass an der Nachbarschaftsschule Schiilerleistungen erst ab
Klassenstufe 7 in Form von Ziffernoten bewertet werden und damit die im folgenden Abschnitt
angestellten Ziffernotenvergleiche relativiert werden mussen.

Die Bezeichnung Vgl.-MS umfasst bei den Abbildungen im Folgenden die Schulen: Mittelschule
Regis-Breitingen, Petrischule — Mittelschule der Stadt Leipzig, H.-Pestalozzi-Mittelschule sowie
die Mittelschule Niederwiesa.
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sachsischen HBSC-Stichprobe, deren Schilerschaft anhand o. g. Merkmale ver-
gleichbar ist.

2,83

6
. , 1 HESC M3 6
| [
Abb. 10: Schuljahresendnoten Deutsch Klassen- Abb. 11: Schuljahresendnoten Mathematik
stufe 5 u. Erwartungswerte, Nachbar- Klassenstufe 5 u. Erwartungswerte,
schaftsschule Nachbarschaftsschule

Interpretation:

Der schwarze Balken zeigt jeweils die tatsdchlich von den Schilerinnen und Schilern erreichte
mittlere Note. Die grauen Balken zeigen die sog. Erwartungswerte. Diese kennzeichnen, inwieweit
an der Nachbarschaftsschule bessere bzw. weniger gute Ergebnisse erzielt wurden als an den
Schulen der Vergleichsstichprobe, dessen Schilerschaft im Hinblick auf die Merkmale Geschlecht,
sozialer Wohlstand und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Vgl.-MS = Vergleichsmittelschulen MS Regis-Breitingen, H.-Pestalozzi-MS, Petrischule,
MS Niederwiesa (n=173)
HBSC MS = Mittelschulen der séchsischen HBSC-Stichprobe (n=577)

Zudem wurden in der Klassenstufe 6 von den Schulerinnen und Schilern
Orientierungsarbeiten in den Fachern Deutsch, Mathematik und Englisch angefertigt.
Diese wurden an der Nachbarschaftsschule im Anforderungsniveau der Mittelschule
angefertigt.

Die folgenden Abbildungen zeigen die tatsachlich in den Orientierungsarbeiten
erreichten Noten (schwarzer Balken) sowie dementsprechende Erwartungswerte
(graue Balken). Da anders als im Falle der Schuljahresendnoten keine Daten zu den
Ergebnissen der Orientierungsarbeiten in der sachsischen HBSC-Vergleichsstich-
probe vorliegen, konnen zu einer Einschatzung der tatsachlich erreichten Noten
lediglich die Werte der Vergleichsmittelschulen herangezogen werden.®®

Abbildung 12 zeigt, dass die Schulerinnen und Schiler der Nachbarschaftsschule im
Rahmen der Orientierungsarbeit im Fach Deutsch mit einer mittleren Note von 2,58
eine deutlich bessere Leistung erzielen als die Schulerinnen und Schuler der Ver-
gleichsmittelschulen (3,09), deren Schulerschaft im Hinblick auf die Merkmale
Geschlecht, FAS-Index und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Hinsichtlich der Orientierungsarbeit im Fach Mathematik (Abb. 13) wiederholt sich
dieser Befund. Mit einer mittleren Note von 3,14 erreichen die Schulerinnen und

Zum Vergleich der erreichten Note im Anforderungsniveau der Mittelschule wird entsprechend

ein Erwartungswert herangezogen, basierend auf den Vergleichsmittelschulen Regis-Breitingen,
Petrischule — Mittelschule der Stadt Leipzig, H.-Pestalozzi-Mittelschule sowie der Mittelschule
Niederwiesa. Hinsichtlich des Anforderungsniveaus des Gymnasiums wird ein Erwartungswert
auf Grundlage der beiden Gymnasien ,Am Breiten Teich”, Borna und des W.-v.-Siemens-Gymna-
siums in GroRenhain geschatzt.
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Schuler der Nachbarschaftsschule Leipzig eine bessere Leistung als die Schilerinnen
und Schuler der Vergleichsmittelschulen (3,42).

Auch die erreichte mittlere Note der Orientierungsarbeiten im Fach Englisch fallt mit
2,83 deutlich besser aus als an den Vergleichsmittelschulen (3,33).

2,58 3.00 3}14 3|42

Abb. 12: Orientierungsarbeit Deutsch u. Erwar- Abb. 13: Orientierungsarbeit Mathematik u. Er-
tungswert, Nachbarschaftsschule wartungswert, Nachbarschaftsschule

2,83 333

Abb. 14: Orientierungsarbeit Englisch u. Erwar-
tungswert, Nachbarschaftsschule

Interpretation:

Der schwarze Balken zeigt jeweils die tatsdchlich von den Schilerinnen und Schilern erreichte
mittlere Note. Die grauen Balken zeigen die sog. Erwartungswerte. Diese kennzeichnen, inwieweit
an der Nachbarschaftsschule bessere bzw. weniger gute Ergebnisse erzielt wurden als an den
Schulen der Vergleichsstichprobe, dessen Schilerschaft im Hinblick auf die Merkmale Geschlecht,
sozialer Wohlstand und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Fir die Orientierungsarbeiten liegen hierbei lediglich Referenzwerte fir die Vergleichsmittelschulen
vor.

Vgl.-MS = Vergleichsmittelschulen MS Regis-Breitingen, H.-Pestalozzi-MS, Petrischule,
MS Niederwiesa (n=173)

53 Aktueller Stand des Schulversuchs

Wie an der Paul-Guenther-Mittelschule Geithain wurde auch an der Nachbar-
schaftsschule Leipzig parallel zu den Kognitiven Fahigkeitstests in Kohorte || am 08.
Mai 2009 ein Gesprach mit der Schulleiterin Frau Schulze zum aktuellen Stand des
Schulversuchs geflhrt.

Inhaltliche Schwerpunkte des Gesprachs waren die im laufenden Schuljahr 2008/
2009 in Klassenstufe 7 (und damit in Kohorte |, welche im Schuljahr 2007/2008
erstmalig untersucht wurde) einsetzende Unterrichtung in altershomogenen
Jahrgangsklassen (, Stufe I1”) und die damit einhergehende Bewertung mit Noten
sowie der Stand der Umsetzung der inneren bildungsgangbezogenen Differen-
zierung nach Hauptschul- und Realschulgruppen.

Hinsichtlich der EinfGhrung der Bewertung mittels Noten zeigte sich die Schulleiterin
aufgrund der nicht vergebenen Noten finf und sechs auf den Zeugnissen insgesamt
zufrieden. Die Bewertung deckt sich weitgehend mit der bis dahin notenfreien Be-
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wertung in Form von Lernentwicklungsberichten. DemgegenUber weicht die Selbst-
einschatzung der Schuler teilweise etwas von den tatsachlich erteilten Noten ab.

Insgesamt konnten nach Meinung der Schulleitung zum jetzigen Zeitpunkt in
Klassenstufe 7 zirka die Halfte der Schulerinnen und Schuler das Abitur anstreben.
Die abschlussbezogene aufiere Differenzierung wird jedoch aufgrund des
Schulkonzepts und dem Ethos des gemeinsamen Lernens und der sozialen Zu-
sammenarbeit nicht angestrebt bzw. perspektivisch eingesetzt, vielmehr soll der
Weg zum Abitur Uber das berufliche Gymnasium laufen. Eine diesbezlgliche
Kooperation ist mit der in unmittelbarer Nahe ansassigen Karl-Heine-Schule — Beruf-
liches Schulzentrum der Stadt Leipzig vorgesehen.

Problematisch bzw. kritisch wird seitens der Schulleitung gesehen, dass einzelne
Eltern diesen Weg nicht beflrworten und damit die Schule auch viele Schiler
verliert, weil sie an der Nachbarschaftsschule nicht direkt den Weg zum Abitur
beschreiten konnen (Problematisierung dieser , neuen leistungsbezogenen Eltern-
schaft” bereits im Zwischenarbeitsstand Kohorte 1). Die Schulleiterin betont hier das
notwendige Vertrauen auch in die Schule, dass die Schuler nichts verpassen.

Hinsichtlich der inneren bildungsgangbezogenen Differenzierung beanspruchen
diese momentan jeweils zwei Schuler in Klassenstufe 7 sowie in Klassenstufe 8.
Hierfir werden in allen Unterrichtsfachern gesonderte Aufgabenkomplexe sowie
Arbeiten eingesetzt, so dass diese auch nach einer Hauptschulorientierung bewertet
werden kdnnen.

Bezug nehmend auf den im Rahmen der Betrachtung der Kohorte | seitens der
Forschungsgruppe gegebenen Entwicklungshinweis der Rekrutierung externer
Grundschulabgdnger sowie von Schulerinnen und Schilern mit gymnasialer
Bildungsempfehlung sind insbesondere in einer der beiden Parallelklassen in
Klassenstufe 5 viele neue Schuler eingetreten. Laut Frau Schulze haben sich diese
Schulerinnen und Schiler gut in die bestehende Klassengemeinschaft integriert, so
dass die Klassen insgesamt von den Neuzugangen bzw. Abgangern externer
Grundschulen profitiert. Unter den Grundschulabgangern befinden sich auch einige
Schuler mit einer gymnasialen Bildungsempfehlung, wobei es sich hierbei auch um
lernschwachere Schuler handelt bzw. die Eltern beflrchten, dass ihr Kind am
Gymnasium Uberfordert werden kdnnte.

Einen Ausblick stellt zudem der geplante Einsatz monoedukativer Unterrichtung und
damit geschlechtsspezifischer Differenzierung in den Fachern Physik und Chemie ab
der Klassenstufe 8 dar.

69



Die folgenden Kapitel sechs, sieben und acht beinhalten die Schulportfolios der drei
erstmalig untersuchten Schulversuchsschulen:

- Chemnitzer Schulmodell
- Kurfurst-Moritz-Mittelschule Moritzburg/ OT Boxdorf
- Parkmittelschule Zittau
Die einzelnen Schulportfolios gliedern sich dabei jeweils in die Unterpunkte:
(1) Selbstdarstellung der Schule
(2) Darstellung der Leistungsdaten
(3) Interpretationsansatze und Entwicklungshinweise

Die Grundlage der Ausfihrungen zur Selbstdarstellung der Schule bilden die von
Seiten der Schulversuchsschulen zur Verfligung gestellten Schuldokumente sowie
die gewonnenen Informationen aus dem Expertengesprach. Unter Berlcksichtigung
des Entstehungshintergrundes erfolgt die Charakterisierung der Schule unter den
beiden Analyseebenen Schulstruktur und Schulkultur.

6 Schulportfolio des Chemnitzer Schulmodells (CSM)
6.1 Selbstdarstellung der Schule

Entstehungshintergrund

Hervorgegangen aus der Blrgerbewegung des Herbstes 1989 und einer damit ent-
standenen padagogischen Arbeitsgruppe bzw. Blurgerinitiative, bestehend aus
Lehrern verschiedener Chemnitzer Polytechnischer Oberschulen, entstand die ldee
und der Wunsch eine neue Schule zu begriinden bzw. eine veranderte Schulkultur zu
gestalten. Das Leitbild daflr sollte sich an bereits erprobten schulischen Modellen
orientieren, wie beispielsweise an der Laborschule Bielefeld und dessen Grinder
Hartmut von Hentig.

Bereits im Marz des Folgejahres wurde eine entsprechende Konzeption beim
Stadtschulrat vorgelegt, es folgte die Genehmigung als Modell und die Aufnahme
des Unterrichts am 01. September 1990. Die Unterstlitzung seitens des Sachsischen
Staatsministeriums fur Kultus erhielt das Chemnitzer Schulmodell 1994 und nach
regelmaldiger Prifung 1998 die unbefristete Genehmigung.

Schulstruktur

Das Chemnitzer Schulmodell im Stadtteil Gablenz ist eine der ersten offentlichen,
staatlich finanzierten Reformschulen Ostdeutschlands. Unter der Schulleitung von
Herrn Jens Berger und dessen Stellvertreterin Frau Ludewig arbeitet das Chemnitzer
Schulmodell als Schule mit Ganztagsangebot. Schultrager ist die Stadtverwaltung
Chemnitz und damit wird die Schule kommunal in Fragen der Finanzierung, der
Verwaltung, der baulichen Entwicklung und des Sachmittelbezuges unterstltzt. Als
integrierte Schulart wird im Rahmen einer Lernkultur der individuellen Forderung
auch die Integration von Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen angestrebt.

Die Lehrer werden nach Absprache mit der Schulleitung durch das staatliche
Schulamt Chemnitz zugeordnet und mussen die Konzeption anerkennen. Das CSM
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unterrichtet in den Klassenstufen 1-10. Die Schuler kénnen am Ende ihrer Schulzeit
den Hauptschulabschluss oder den qualifizierten Hauptschulabschluss bzw. den
Realschulabschluss erhalten. Geeigneten Schillern wird der Ubergang nach § 32
Abs. 2 SOGY vorrangig zum Dr.-Wilhelm-André-Gymnasium ermaoglicht, mit dem
man eng zusammenarbeitet und die Leistungsanforderungen der eigenen
unterrichtlichen Erweiterungskurse dem Niveau des Gymnasiums abgleicht. Diese
Erweiterungskurse werden ab Klassenstufe 7 in den Fachern Deutsch, Mathematik
und Englisch angeboten.

Das Chemnitzer Schulmodell hat den Status einer allgemeinbildenden Grund- und
Mittelschule und gehort seit dem Schuljahr 2007/2008 zu den Schulversuchen
“Schulen mit besonderem padagogischen Profil/ Gemeinschaftsschulen”. Die
Anmeldung fur die Schule wurde Uber die ortliche Presse bekannt gegeben, die
Eltern wurden Uber das padagogische Konzept informiert und geben mit der
Anmeldung zur Klassenstufe 1 ihre Zustimmung zum Konzept. Dies bedeutet (und
ist auch von der Schulleitung konzeptionell vorgesehen), dass fast alle Kinder nach
der Primarstufe auch weiterhin das Chemnitzer Schulmodell besuchen. Die Geneh-
migung des Schulversuchs ist bis zum 31.07.2018 befristet.

Der Unterricht orientiert sich inhaltlich an den verbindlichen Lehrplanen der Grund-
und Mittelschule. Allerdings werden in der unterrichtlichen Umsetzung die Inhalte
der Lehrplane von den Lehrern anders geordnet und z. T. verandert gewichtet, ohne
von den vorgegebenen Zielstellungen abzuweichen.

Eine wichtige Unterstlitzung erfahrt das Chemnitzer Schulmodell durch seinen
Forderverein. Dieser arbeitet eng mit Lehrern und Schulleitung zusammen, seine
Hauptaufgabe liegt darin, die Schule dauerhaft zu starken und bei deren spezifischer
Schul- und Lernkultur zu unterstltzen. Eine wichtige Aufgabe des Fordervereins
besteht insbesondere darin, die reformpadagogischen Methoden des CSM einer
breiten Offentlichkeit zuganglich und nachvollziehbar zu machen. Der Fdrderverein
plant zudem fur Vater und Mutter ein Netzwerk sozialer Kontakte zu bilden, um bei
padagogischen Fragen ihnen Hilfe und Unterstltzung geben zu konnen. Finanziell
unterstutzt der Forderverein innerhalb der Schule z. B. die Ausstattung von Bastel-
und Computerzimmer, der Fahrradwerkstatt, der Bibliothek sowie die Arbeit der
Cafeteria und die verschiedenen Sportangebote.

Die Freizeitangebote des Fordervereins sind stadtoffen und weitestgehend kosten-
frei, so dass diese auch von finanziell schlechter gestellten Kindern und Jugendlichen
genutzt konnen.

Den Schuleinzugsbereich bildet nach Aussage der Schulleitung die gesamte Stadt
Chemnitz.

Der Stadtteil Gablenz (Flache: 3,60 km?, Stadt Chemnitz: 220,85 km?, Einwohner
2000: 16.591, vgl. Stadt Chemnitz: 242.885) befindet sich in zentraler Lage nahe
dem Stadtzentrum und grenzt an den Sonnenberg, das Yorckgebiet, Adelsberg,
Bernsdorf und das Lutherviertel.®’

" Quelle der Struktur- und Sozialdaten: http://www.chemnitztour.de/chemnitz_stadtteile/gablenz.-

html — 26.06.2009.
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Die Zahl der Arbeitslosen liegt im Stadtteil bei 865 Personen, dies entspricht einem
Anteil Arbeitsloser an den Erwerbsfahigen von 9,7%.%®

Schulkultur

Erklartes padagogisches Ziel des Chemnitzer Schulmodells ist es, dass alle Schuler
mit ihren individuellen Lernvoraussetzungen ein optimales Leistungsniveau er-
reichen. Im Zuge dessen werden vorrangig reformpadagogische, offene Unter-
richtsformen eingesetzt (z. B. Freiarbeit, Monats- und Wochenplanarbeit). Dartber
hinaus sollen die Schuler motiviert werden, selbststandig und aktiv zu handeln.
Vorgesetztes und Vorgedachtes soll zurlickgedrangt werden, um die Eigenaktivitat
zu fordern. Die Schule dient als Lebens- und Erfahrungsraum. Dieses zeigt sich u. a.
in Riten, wie der Wochenfeier, in Projektarbeiten, aber auch im alltaglichen Umgang
miteinander. Der Unterricht ist schilerzentriert und gepragt von facherverbindenden
und fachibergreifenden Arbeiten.

Die padagogischen Grundsatze werden von der Lehrerkonferenz als hochstem
padagogischem Gremium festgelegt. Diese Grundsatze werden halbjahrig in einer
Klausurtagung, an der alle Lehrer teilnehmen, diskutiert und festgehalten. Ein
wichtiger Grundsatz ist, dass die Schule die ausgepragte Verschiedenartigkeit ihrer
Schler als Potenzial, nicht als Problem sieht. So werden beispielsweise Fehler nicht
als Schwache ausgelegt, sondern als Basis flr die zuklnftige Arbeit zwischen
Schuler und Lehrer angesehen. Auch Schulerautonomie sowie , Erfahrung machen”
stehen im Mittelpunkt der schulischen Arbeit. Die Klassenzimmer sind dement-
sprechend als Werkstatt eingerichtet und bieten Zugang zu unterschiedlichen Lern-
und Arbeitsmaterialien.

Die Lernkultur am Chemnitzer Schulmodell wird auch durch die Pflicht gepragt, dass
leistungsstarkere Schuler den -schwacheren Hilfestellungen beim Lernen geben, die
leistungsschwacheren Schiler sind dazu angehalten, diese Hilfe auch aktiv
aufzusuchen. Dazu dient auch das sogenannte , Chefprinzip”: Jedes Kind ist Chef
eines Angebotes im Rahmen der Werkstattarbeit. Seine Aufgabe besteht darin,
Hilfestellung zu geben und Arbeitsergebnisse zu kontrollieren. Die Schuler haben
dabei auch enorme Verantwortung und sind sich dieser bewusst, der Lehrer hat
hierbei eher eine beratende Funktion.

Auch die wochentlichen Feedbackrunden sind ein wichtiger Teil der Lernkultur. Die
Schuler kdnnen hier artikulieren, was sie stort, wo sie Schwierigkeiten haben, aber
auch, was sie gut finden. Die Verbesserungsvorschlage werden von den Lehrern
ernst genommen und gemeinsam mit den Schilern umgesetzt.

In der Anfangszeit arbeitete man auch am CSM mit aulderlich differenzierenden
Leistungs- und Grundkursen, jedoch wurde durch eine Evaluation festgestellt, dass
diese Form eine Tendenz zur ,Anpassung nach unten” habe, die Schuiler also
teilweise den Ansporn zur Verbesserung verloren. Heute werden die Differen-
zierungsmaldnahmen konsequenter an den BedUrfnissen der Schuler ausgerichtet.
So wurde ein wahlobligatorisches, zusatzlich zum regularen Unterricht eingerichte-
tes Kurssystem (Dienstagskurse) umgesetzt, der Schwerpunkt liegt allerdings in
einer innerlich differenzierenden Unterrichtsgestaltung. Zur Forderung leistungs-

% Quelle: telefonische Auskunft der Stadtverwaltung Chemnitz — Abteilung Statistik, Stand der

Zahlen: 31.12.2008 - 28.07.2009.
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starkerer Schler gibt es darUber hinaus im Rahmen der Ganztagsschulangebote die
Maoglichkeit des ,,Cambridge Englisch”.

Zurzeit hat das CSM in der betrachteten Jahrgangsstufe ein einzligiges
Klassensystem, seit dem Schuljahr 2006/ 2007 wird die Schule jedoch beginnend mit
Klassenstufe 1 zweizlgig gefuhrt. Die Klassen haben maximal 25 Schuler. Die
wichtigste Bezugsperson ist der Klassenleiter, er betreut die Klasse kontinuierlich.
Die Woche beginnt fur alle im Morgenkreis des Klassenverbandes, dieser wird bei
den Jiingeren anders gestaltet als bei den Alteren und endet mit der Wochenfeier,
an der alle teilnehmen. Die Wochenfeiern dienen auch dazu, Projekte und Arbeiten
zu prasentieren. Ein wichtiger Punkt ist die individuelle Ausgestaltung der
Klassenzimmer durch Schuler, Eltern und Klassenleiter, somit wachst auch die
Bindung zum Klassenzimmer. Neben den Klassenzimmern dient das gesamte
Schulhaus als Lernort und wird wahrend der Arbeitsphase von den Schilern auch als
solcher genutzt.

Der Tagesablauf ist durch den Blockunterricht zu jeweils 90 Minuten gepragt.®®
Innerhalb des Blockunterrichts erfolgen flieiende Pausenzeiten, die - unter Berlck-
sichtigung des physischen und psychischen Leistungsvermdgens der Schuler - in der
padagogischen Verantwortlichkeit des Lehrers liegen. Die Pausenzeiten nehmen
dabei in den oberen Jahrgdngen ab. Eine Schulklingel gibt es nicht.

Der Unterricht erfolgt dementsprechend nicht lektionsweise, sondern in Zeitblocken,
die Lernangebote werden thematisch gebunden. Die Schuler entscheiden
selbstandig, wann sie welches Lernangebot nutzen, dadurch arbeiten sie nicht an
der gleichen Aufgabe und sind zur Selbststandigkeit gefordert. Durch regelmaliige
Absprachen und kontinuierliche Beobachtungen wird der Forderbedarf festgestellt
und Forderschwerpunkte festgehalten. Fur Kinder mit Lernschwierigkeiten werden
spezifische fordernde Lernumgebungen geboten.

Ab der Klassenstufe 8 wird in den Fachern Geschichte, Geographie, Physik und
Biologie Epochenunterricht eingesetzt, ab der Klassenstufe 9 kommt das Fach
Chemie hinzu. Ziel ist es, den Unterricht in thematisch gebundener Form zu reali-
sieren. Hierdurch wird der Facherkanon der Schuler in der Woche um drei bis funf
Facher reduziert, ohne jedoch die Facherinhalte zu reduzieren. Die intensive
Beschaftigung mit Lerninhalten im Epochenunterricht bietet dartber hinaus die
Moglichkeit zum facheribergreifenden Bezug.

Mit denselben Grundséatzen wird der naturwissenschaftliche Unterricht am CSM in
den Klassenstufen 5-7 vermittelt. Dort werden die Facher Geographie, Biologie und
Physik miteinander verbunden. Ziel ist es, zusammengehdrige Aspekte einer Natur-
erscheinung nicht getrennt voneinander und ohne Bezug zueinander zu betrachten.
Die Teilaspekte werden in drei Monaten von einem Lehrer in gebundener Form
unterrichtet. An sogenannten Naturkundetagen konnen auch Exkursionen oder um-
fangreichere Projekte organisiert werden.

Bis einschliellich der Klassenstufe 7 werden am Chemnitzer Schulmodell keine
Noten vergeben.”® Das Ergebnis selbst soll vorrangig die Riickmeldung an die

% 1. Block: 8.00 - 9.30 Uhr, 2. Block: 10.00 - 11.30 Uhr, 3. Block: 12.30 — 14.00 Uhr, 4. Block: 14.15 —
15.45 Uhr

Im zweiten Schulhalbjahr der Klassenstufe 7 werden die Ergebnisse bereits beispielhaft in Noten
umgerechnet.
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Schuler sein. Die Bewertung erfolgt Uber Lernentwicklungsberichte (LEB), welche
auch die entschuldigten und unentschuldigten Fehltage dokumentieren. Die Lern-
entwicklungsberichte geben Auskunft Uber die individuelle Lernsituation, den
Entwicklungsstand und die Entwicklungsmaoglichkeiten, aber auch Uber die Person-
lichkeitsentwicklung des Kindes und die soziale Stellung in der Gruppe. Jeder
Fachlehrer formuliert seine Facheinschatzung aus, die er wahrend des Schuljahres
beobachtet und immer wieder festgehalten hat. Ab der Klassenstufe 4 erhalten die
Schuler konkrete Informationen zu den Fachern. In den Klassenstufen 5 bis 7 orien-
tiert sich die fachbezogene Leistungsbewertung an den jeweiligen Lernbereichen
des vergangenen Halb- bzw. Schuljahres. Ab der Klassenstufe 8 erhalten die Schuler
die Zeugnisformblatter des Freistaates Sachsen und einen personlichen Brief des
Lehrers. AulRRerdem erfolgt mindestens ein Entwicklungsgesprach mit den Er-
ziehungsberechtigten im Schuljahr.

Seit dem Schuljahr 2007/ 2008 gehdrt das Chemnitzer Schulmodell mit 26 Schlern
in der Klassenstufe 5 zu den Schulversuchen ,Schulen mit besonderem péadago-
gischen Profil/ Gemeinschaftsschulen” des Freistaats Sachsen.

6.2 Darstellung der Leistungsdaten

Wie bereits im vorangegangenen Kapitel erwahnt, werden am Chemnitzer
Schulmodell Noten erst ab der Klassenstufe 8 vergeben. Ahnlich wie an der
Nachbarschaftsschule Leipzig (Noten ab der Klassenstufe 7) wurden im Rahmen der
wissenschaftlichen Begleitung die verbalen Urteile von der Schulleitung in Noten
umgewandelt. Wie bei den anderen Schulen wurden zur Beurteilung der Leistungs-
daten Erwartungswerte geschatzt (siehe Kapitel 2.3.4).

Diese kennzeichnen, inwieweit am Chemnitzer Schulmodell bessere bzw. weniger
gute Ergebnisse erzielt wurden als an den Schulen der Vergleichsstichprobe, dessen
Schulerschaft im Hinblick auf die Merkmale Geschlecht, sozialer Wohlstand und
kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Die nachfolgenden Abbildungen zeigen die von den Schilerinnen und Schilern im
Durchschnitt am Chemnitzer Schulmodell erreichten Schuljahresendnoten (schwarze
Balken) der Facher Deutsch und Mathematik in Klassenstufe 5 sowie den Leistungs-
mittelwert der Orientierungsarbeiten in Deutsch, Mathematik und Englisch. Zur
Einordnung der erreichten Noten zeigen die Abbildungen entsprechende Erwar-
tungswerte (graue Balken).

Im Falle der Einordnung der erreichten Schuljahresendnoten in den Fachern Deutsch
und Mathematik werden neben geschatzten Erwartungswerten auf der Grundlage
der vom Auftraggeber benannten Vergleichsschulen”' zusatzlich die Daten der
sachsischen HBSC-Stichprobe als Vergleichsbasis einbezogen (siehe hierzu Kapitel
2.3.4). Da es sich bei dem Chemnitzer Schulmodell konzeptionell um eine Mittel-
schule ohne Angebot eines gymnasialen Anforderungsniveaus handelt, werden im
Folgenden Erwartungswerte fur die Schulart Mittelschule herangezogen.

Abbildung 15 zeigt, dass die mittlere Deutschzensur von 2,58 im Vergleich zu den
entsprechenden Erwartungswerten leicht schlechter ausfallt. Somit wurde ein

" Die Bezeichnung Vgl.-MS umfasst bei den Abbildungen im Folgenden die Schulen: Mittelschule

Regis-Breitingen, Petrischule — Mittelschule der Stadt Leipzig, H.-Pestalozzi-Mittelschule sowie
die Mittelschule Niederwiesa.
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weniger gutes Ergebnis erzielt als an den Vergleichsmittelschulen, deren
Schulerschaft hinsichtlich der Merkmale Geschlecht, kulturelles Kapital und sozialer
Wohlstand vergleichbar ist.

Im Falle der Schuljahresendnote im Fach Mathematik zeigt Abbildung 16, dass die
Schulerinnen und Schiler des Chemnitzer Schulmodells mit einer mittleren Note von
2,54 ein besseres Ergebnis erzielen, als die Schilerinnen und Schler der Vergleichs-
mittelschulen (2,78). Besonders deutlich ist hierbei die Differenz zu den Mittel-
schulen der sachsischen HBSC-Stichprobe, deren Schulerschaft anhand o. g. Merk-
male vergleichbar ist (2,94).

2,55
9 49 /_2,53 2,54 2,78
1 6 1 ' 6
L ] L ]
MS \HBSC MS
vgl- MS

Abb. 15: Schuljahresendnoten Deutsch Klassen- Abb. 16: Schuljahresendnoten Mathematik
stufe 5 u. Erwartungswerte, CSM Klassenstufe 5 u. Erwartungswerte,

CSM

Interpretation:

Der schwarze Balken zeigt jeweils die tatsdchlich von den Schilerinnen und Schilern erreichte
mittlere Note. Die grauen Balken zeigen die sog. Erwartungswerte. Diese kennzeichnen, inwieweit
am Chemnitzer Schulmodell bessere bzw. weniger gute Ergebnisse erzielt wurden als an den
Schulen der Vergleichsstichprobe, dessen Schuilerschaft im Hinblick auf die Merkmale Geschlecht,
sozialer Wohlstand und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Vgl.-MS = Vergleichsmittelschulen MS Regis-Breitingen, H.-Pestalozzi-MS, Petrischule,
MS Niederwiesa (n=173)
HBSC MS = Mittelschulen der sédchsischen HBSC-Stichprobe (n=577)

Zudem wurden in der Klassenstufe 6 von den Schulerinnen und Schulern Orien-
tierungsarbeiten in den Fachern Deutsch, Mathematik und Englisch geschrieben.
Diese wurden am Chemnitzer Schulmodell im Anforderungsniveau der Mittelschule
angefertigt.

Die folgenden Abbildungen zeigen die tatsachlich in den Orientierungsarbeiten
erreichten Noten (schwarzer Balken) sowie dementsprechende Erwartungswerte
(graue Balken). Da anders als im Falle der Schuljahresendnoten keine Daten zu den
Ergebnissen der Orientierungsarbeiten in der sachsischen HBSC-Vergleichsstich-
probe vorliegen, konnen zu einer Einschatzung der tatsachlich erreichten Noten
lediglich die Werte der Vergleichsmittelschulen herangezogen werden.’?

Abbildung 17 zeigt, dass die Schilerinnen und Schuler des Chemnitzer Schulmodells
im Rahmen der Orientierungsarbeit im Fach Deutsch mit einer mittleren Note von
3,25 eine weniger gute Leistung erzielen als die Schilerinnen und Schuler der Ver-

2 Zum Vergleich der erreichten Note im Anforderungsniveau der Mittelschule wird entsprechend

ein Erwartungswert herangezogen, basierend auf den Vergleichsmittelschulen Regis-Breitingen,
Petrischule — Mittelschule der Stadt Leipzig, H.-Pestalozzi-Mittelschule sowie der Mittelschule
Niederwiesa.
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gleichsmittelschulen (3,00), deren Schilerschaft im Hinblick auf die 0. g. Merkmale
vergleichbar ist.

Ein ahnliches Ergebnis zeigt sich im Falle der Orientierungsarbeit im Fach
Mathematik (Abb. 18). Mit einer mittleren Note von 3,31 erreichen die Schilerinnen
und Schiler des Chemnitzer Schulmodells eine leicht schlechtere Leistung als die
Schulerinnen und Schler der Vergleichsmittelschulen (3,27).

Die erreichte mittlere Note der Orientierungsarbeiten im Fach Englisch fallt mit 3,03
demgegenUber besser aus als an den Vergleichsmittelschulen (3,21).

3,31

Vgl- MS /

Abb. 17: Orientierungsarbeit Deutsch u. Erwar- Abb. 18: Orientierungsarbeit Mathematik u. Er-
tungswert, CSM wartungswert, CSM

Abb. 19: Orientierungsarbeit Englisch u. Erwar-
tungswert, CSM

Interpretation:

Der schwarze Balken zeigt jeweils die tatsachlich von den Schilerinnen und Schilern erreichte
mittlere Note. Die grauen Balken zeigen die sog. Erwartungswerte. Diese kennzeichnen, inwieweit
am Chemnitzer Schulmodell bessere bzw. weniger gute Ergebnisse erzielt wurden als an den
Schulen der Vergleichsstichprobe, dessen Schilerschaft im Hinblick auf die Merkmale Geschlecht,
sozialer Wohlstand und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Fir die Orientierungsarbeiten liegen hierbei lediglich Referenzwerte fir die Vergleichsmittelschulen
vor.

Vgl.-MS = Vergleichsmittelschulen MS Regis-Breitingen, H.-Pestalozzi-MS, Petrischule,
MS Niederwiesa (n=173)
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6.3 Interpretationsanséatze und Entwicklungshinweise

Das Chemnitzer Schulmodell ist eine im hohen Mal3e profilierte, vielfach ausgezeich-
nete und seit vielen Jahren erfolgreich arbeitende Schule mit einer gewachsenen
und intensiv gelebten Schulkultur. Insofern fallt es — auch angesichts der nicht zu
Stande gekommenen Expertengesprache — der Forschungsgruppe schwer, weitere
Entwicklungshinweise als den folgenden zu geben.

Mitunter vollzieht sich — so die selbstkritische Einschatzung der unterrichtenden
Lehrer und Rickmeldungen aus dem Dr.- Wilhelm- André- Gymnasium — die Reali-
sierung der Lehrplananforderungen, vor allem in naturwissenschaftlichen Fachern,
zu einseitig zu Gunsten der Lernmotivation und der eigenverantwortlichen Arbeits-
weise, jedoch zu Lasten mancher fachlicher Inhalte. Diesbezlglich sollten getroffene
Entscheidungen hinterfragt bzw. konzeptionelle Veranderungen vorgenommen
werden — ggf. in einer vertiefenden Zusammenarbeit mit Fachverantwortlichen des
Dr.- Wilhelm- André- Gymnasiums.

Weitere Herausforderungen werden die Ausweitung auf eine zweizligige Schule
(bereits in den Klassenstufen 1 und 2) und der damit verbundene Ausbau des
Schulgebaudes bzw. Schulgelandes darstellen. Einerseits sollte Bewahrtes — trotz
der veranderten Bedingungen — fortgefihrt werden, andererseits bietet diese Situa-
tion auch Chancen zu konzeptionellen Scharfungen und schulorganisatorischen Ver-
anderungen.
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7 Schulportfolio der Kurflrst-Moritz-Mittelschule Moritzburg/ OT
Boxdorf

7.1 Selbstdarstellung der Schule

Entstehungshintergrund

Die Kurfurst-Moritz-Mittelschule im Landkreis Meifden ist eine staatliche, 6ffentliche
Mittelschule und seit dem Schuljahr 2007/2008 Schulversuchsschule ,Schule mit
besonderem padagogischen Profil/ Gemeinschaftsschule”. Die Motivation flur die
Bewerbung als Schulversuch lag aus Sicht der Lehrerschaft und der Schulleitung
vorrangig in der Herausforderung bzw. Chance, neue Wege zu gehen. So beschaf-
tigte sich die Schule nach eigenen Angaben schon sehr lange mit schulprogram-
matischer Arbeit — der Schulversuch wurde entsprechend als Maoglichkeit begriffen,
Neues in einem institutionalisierten Rahmen zu erproben und sich padagogisch freier
weiterzuentwickeln.

Der Schulversuch ist vorerst bis zum 31.07.2013 genehmigt. Vorrangiges Ziel ist eine
gemeinsame Lernzeit bis zur Klassenstufe 9, unabhangig von der erteilten Bildungs-
empfehlung.

Schulstruktur

Die Kurfurst-Moritz-Mittelschule im Ortsteil Boxdorf unter der Schulleitung von Herrn
Topfer ist die einzige weiterfihrende Schule der Gemeinde Moritzburg, womit die
Schule bereits an der Kapazitatsgrenze angelangt ist. Der Schulausbau ist geplant
und beantragt. Die Klassenstufen 5-10 laufen derzeit zweizligig mit insgesamt 253
Schilerinnen und Schilern, im untersuchten Schuljahr 2008/2009 lernen in der
Klassenstufe 6 55 Schulerinnen und Schiler. An der Kurfurst-Moritz-Mittelschule
kann der Hauptschulabschluss oder der qualifizierende Hauptschulabschluss bzw.
der Realschulabschluss erworben werden.

Der binnendifferenzierte Arbeitsansatz im Unterricht ab der Klassenstufe 5 ist auf die
Leistungsheterogenitat und die individuelle Forderung der Schuler ausgerichtet.
Diese innere abschlussbezogene Binnendifferenzierung im Unterricht wird u. a.
mittels Bildung von Arbeitsgruppen innerhalb der Klassen realisiert. Eine aufere
abschlussbezogene Differenzierung nach Mittelschule und gymnasialen Anfor-
derungsniveau erfolgt ab Klassenstufe 7 in den Fachern Englisch und Mathematik,
ab Klassenstufe 8 zusatzlich in Deutsch und ab Klassenstufe 9 in Physik und Chemie.
In Klassenstufe 9 wird zudem eine aulRere abschlussbezogene Differenzierung
zusatzlich nach Hauptschulbildungsgang und Realschulbildungsgang in Deutsch,
Englisch und Mathematik umgesetzt.

Das finanzielle Budget, das der Schule vom kommunalen Trager und externen
Kooperationspartnern zur Verflgung gestellt wird, wird unter Mitarbeit der
Fachgruppen und unter Berlcksichtigung der schulischen Ziele verwendet. Die
Zustimmung der Verwendung erfolgt durch die Schulkonferenz. Durch Beteiligung
am Schulversuch "Schulen mit besonderem padagogischen Profil / Gemeinschafts-
schulen" sollen die Lern- und Fordermdglichkeiten verbessert werden und der
angestrebte Bildungsabschluss gesichert werden.
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Von Montag bis Freitag gibt es an der Kurftrst-Moritz-Mittelschule eine Morgen- und
Nachmittagbetreuung bis 16 Uhr (Freitag bis 14 Uhr). Von Montag bis Donnerstag
wird innerhalb dessen zwischen 13 und 15 Uhr eine Lernzeit (individuelle Lernauf-
trage)/ Hausaufgabenbetreuung) angeboten. Sie steht allen Schilerinnen und
Schulern offen, insbesondere Schuler der Klassenstufe 5 und 6 sollen diese jedoch
nutzen. In dieser Zeit stehen Computer, die Bibliothek sowie verschiedene Lern-
materialien zur Verfligung, zudem stehen taglich mehrere Lehrer als Ansprechpart-
ner zur Verflgung. Die Lernzeit endet fUr jeden Schuler flexibel zwischen 14 und 15
Uhr, in dieser Zeit konnen auch die verschiedenen alternativen Angebote genutzt
werden. Eine zusatzliche Forderung wird durch allgemeine Angebote montags und
dienstags ermoglicht.

Der Forderverein der Schule ist sowohl Projekttrager, als auch Ansprechpartner hin-
sichtlich finanzieller Unterstltzung. Mitglieder sind sowohl Lehrer als auch Eltern.
Unterstltzung erfahrt die Schule insbesondere bei der Anschaffung von Facher-
schranken sowie im Rahmen der Durchfuhrung musischer Projekte.

In Moritzburg leben 8.165 Einwohner (vgl. Landkreis Meil3en: 259.343 Einwohner).
Die Zahl der Erwerbslosen liegt im Jahresdurchschnitt 2007 bei 264 (vgl. Landkreis
MeiRen: 18.263).”

Schulkultur

Die Kurfurst-Moritz-Mittelschule zeichnet sich durch ihre musische und technische
Profilierung aus, welche sich in Ganztagsangeboten, in den Neigungskursen, im
Freizeitangebot, in Einzelprojekten, aber auch im facherverbindenden Unterricht
widerspiegelt. So gibt es neben der ,Rock Challenge” das Ganztagsangebot , musi-
zierende Klasse”’*, einmal im Jahr wird zudem ein Musical einstudiert. Fir die
Schiler, die nach der Schule das Gymnasium besuchen wollen ist der Vertiefungs-
kurs ,,Kunst und Kultur” obligatorisch.

Die technische Profilierung spiegelt sich durch die Facher ,Technik/ Computer’ oder
,Natur/ Computer’ in den Klassenstufe 5 und 6 wider. Zusatzlich zum Unterricht im
Fach Informatik gibt es ein informationstechnisches Wahlpflichtangebot. Anliegen ist
es, Schulern Moglichkeiten zu geben, intensiver selbststandig am Computer zu
arbeiten. Zudem sind der Umgang mit modernen Medien und die Nutzung des
Intranets wichtig. HierfUr wird eine zentrale und transparente Medienecke bereit-
gestellt, welche im Rahmen des Comenius-Projekts weiter ausgebaut wird. Beim E-
Learning arbeiten Schuler der Kurfurst-Moritz-Mittelschule mit Schilern einer eng-
lischen und franzdsischen Kooperationsschule gemeinsam an verschiedenen
kUnstlerischen Projekten.

3 http://www.statistik.sachsen.de/Index/21gemstat/unterseite21.htm- 28.04.2009, Stand vom
31.12.2007. Auf Gemeindeebene werden keine Quoten, sondern nur absolute Zahlen ausgewie-
sen.

Die ,musizierende Klasse” wird bereits in der Grundschule Reichenberg eingeflhrt. Zentral ist
dabei die Methode , Gruppendynamisches Musizieren”. Neben der Vermittlung der musikalischen
Grundkompetenz und dem Notenlesen soll vor allem auch das musikalische Erfolgserlebnis gefor-
dert werden sowie das Sozialverhalten durch die Gruppengemeinschaft. Dabei werden Aufmerk-
samkeit, Ricksicht, Sorgfalt und Verantwortung gelbt und somit ein wichtiger Beitrag zur Person-
lichkeitsentwicklung geleistet.
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Ein zentrales Anliegen der Schule ist dartUber hinaus die Gesundheitspravention.
Dazu gehort das bereits erwahnte Projekt , Rock Challenge” sowie Bewegung im
Unterricht. Der Sport spielt neben beiden Profilen eine besondere Rolle, so werden
im Ganztagsangebot fur die Klassenstufen 5 und 6 die Angebote Tanz und Ballsport-
art verpflichtend angeboten. In der Klassenstufe 7 gibt es ein Sport- und Winterlager.
Auch Schwimmen und Bogenschiel3en sowie Sportwettkampfe spielen im
Schulleben eine wichtige Rolle.

Der Unterricht wird in Blockunterricht zu jeweils 90 Minuten gehalten. Dies soll
einem ausgewogenen Rhythmus von Anspannung und Konzentration im Unterricht
und Erholungsphasen zu Gute kommen. Im Zuge dessen wurde auch das Klingel-
zeichen abgeschafft. Die Unterrichtsgestaltung ist haufig durch Formen selbst-
organisierten Lernens der Schiler gepragt, der Lehrer soll Gestalter der
Lernumgebung und Helfer auf dem Lernweg sein. Dies erfolgt vor allem durch
kooperative Lernformen (Partner- und Gruppenarbeit), dabei soll auch die Achtung
und Wertschatzung des anderen gefordert werden. Das selbstorganisierte Lernen
wird durch die Einrichtung und Ausstattung der Schulrdume beglnstigt, indem die
Schiler am Auf- und Abbau von Unterrichts- bzw. Anschauungsmaterialien beteiligt
sind. Eine individuelle Forderung im Lern- und Entwicklungsprozesses der Schuler
soll durch die Lehrer gewahrleistet werden. Vom Schiler wird im Gegenzug
ergebnisorientiertes und kooperatives Lernen verlangt, sowie entgegenkommendes
und korrektes Verhalten.

Bei der unterrichtlichen Binnendifferenzierung werden drei Schwerpunkte gesetzt:
- Team-Teaching (enge Zusammenarbeit der Lehrer bis in den Unterricht hinein)

- selbstorganisiertes Lernen (aktive Unterrichtsgestaltung von Seiten der
Schuler, Gruppenarbeit, Ergebnisprasentationen, Lernen durch Lehren)

- E-Learning (Erganzung der Unterrichtsangebote durch elektronische Ange-
bote,”® Lernsoftware, Nutzung von Klett-Online sowie einer eigenen E-
Learning-Umgebung).

Mithilfe eines Portfolios werden die Kenntnisse der Schulerinnen und Schiler
dokumentiert, das erreichte Niveau nach dem Bildungsgang wird deutlich. Die
Bewertung der Schilerleistungen soll dabei prozess- und ergebnisorientiert erfolgen,
fachinhaltliche, methodisch-strategische, sozial-kommunikative sowie affektive Lern-
ziele spielen eine Rolle.

Uber einen Onlinefragebogen kdnnen die Schiilerinnen und Schiiler regelmaRig die
Unterrichtsqualitat beurteilen. Durch diese interaktive Ermittlung der Qualitatsent-
wicklung ist eine regelmalfiige Evaluation der schulischen Prozesse maglich. Neben
den jahrlichen Personalgesprachen mit der Schulleitung, bei dem die individuellen
Ziele besprochen werden konnen, ist auch eine Arbeitsgruppe mit schulinterner
Fortbildung betraut. Diese bietet zum Beispiel Veranstaltungen zur Unterrichts-
methodik an.

Eine regionale Uberschulische Zusammenarbeit erfolgt mit den Grundschulen
Moritzburg, Reichenberg, der Freinet-Grundschule Friedewald sowie mit dem
Gymnasium Luisenstift Radebeul, in welchem geeignete Schiler nach der

> So verfligt u. a. die Mehrzahl der Unterrichtsraume ber ein Smartboard: die urspriingliche Schul-

tafel ist hier mit einem Rechner verbunden, der Unterricht kann interaktiv gesteuert werden.
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Klassenstufe 9 weiter unterrichtet werden sollen.”® Die Schule pflegt des Weiteren
eine enge Partnerschaft mit der renommierten ,Wildern School” in Southampton/
England sowie mit Schulen in Frankreich’’, Ungarn und Finnland ’®. Eine langjahrige
Zusammenarbeit gibt es mit dem Landesgestut, so wird Reiten u. a. als Wahlpflicht-
fach angeboten.

7.2 Darstellung der Leistungsdaten

Die nachfolgenden Abbildungen zeigen die von den Schulerinnen und Schilern im
Durchschnitt an der Kurfurst-Moritz-Mittelschule erreichten Schuljahresendnoten
(schwarze Balken) der Facher Deutsch und Mathematik in Klassenstufe 5 sowie den
Leistungsmittelwert der Orientierungsarbeiten in Deutsch, Mathematik und Englisch.
Zur Einordnung der erreichten Noten zeigen die Abbildungen entsprechende
Erwartungswerte (graue Balken).

Diese kennzeichnen, inwieweit an der Kurflrst-Moritz-Mittelschule bessere bzw.
weniger gute Ergebnisse erzielt wurden als an den Schulen der Vergleichsstich-
probe, dessen Schilerschaft im Hinblick auf die Merkmale Geschlecht, sozialer
Wohlstand und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Im Falle der Schuljahresendnoten fallen die an der Kurflrst-Moritz-Mittelschule von
den Schulerinnen und Schilern erreichten Leistungen tendenziell besser aus als die
geschatzten Erwartungswerte. Wie Abbildung 20 zeigt, fallt die mittlere Schul-
jahresendnote im Fach Deutsch unter Berlcksichtigung der Schilerzusammen-
setzung mit 2,28 besser aus als die Leistungen an den Vergleichsmittelschulen (2,69
bzw. 2,79).

Dieser Befund bestatigt sich im Rahmen der Betrachtung der durchschnittlichen
Schuljahresendnote im Fach Mathematik (Abbildung 21). Auch féallt die mittlere
Mathematiknote mit 2,77 besser aus als die zur Einordnung der Leistung
geschatzten Erwartungswerte (2,97 bzw. 3,04).

6 Zum Schulhabjahr der Klassenstufe 9 wird dementsprechend Schiilern des gymnasialen Anfor-

derungsniveaus eine Bildungsempfehlung erteilt, die entweder die Fortsetzung am Gymnasium
Luisenstift oder im Realschulbildungsgang der Kurflrst-Moritz-Mittelschule empfiehlt.

Zwischen der Kurflrst-Moritz-Mittelschule und der franzdsischen Schule besteht eine Comenius-
partner- schaft, die Schulpartnerschaft selbst steht noch am Anfang.

Schwerpunkt der Partnerschaft liegt hier v. a. im Interesse fur die finnische Schulentwicklung.
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2,28 2,69 2,77 2,97

1 6 1 VS 3]
L ] 1L 1
Abb. 20: Schuljahresendnoten Deutsch Klassen Abb. 21: Schuljahresendnoten Mathematik
stufe 5 u. Erwartungswerte, Kurflirst- Klassenstufe 5 u. Erwartungswerte,

Moritz-MS Kurfirst-Moritz-MS

Interpretation:

Der schwarze Balken zeigt jeweils die tatséachlich von den Schilerinnen und Schilern erreichte
mittlere Note. Die grauen Balken zeigen die sog. Erwartungswerte. Diese kennzeichnen, inwieweit an
der Kurfirst-Moritz-Mittelschule bessere bzw. weniger gute Ergebnisse erzielt wurden als an den
Schulen der Vergleichsstichprobe, dessen Schilerschaft im Hinblick auf die Merkmale Geschlecht,
sozialer Wohlstand und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Vgl.-MS = Vergleichsmittelschulen MS Regis-Breitingen, H.-Pestalozzi-MS, Petrischule,
MS Niederwiesa (n=173)
HBSC MS = Mittelschulen der sachsischen HBSC-Stichprobe (n=577)

Die nachfolgenden Abbildungen zeigen schliefdlich die Ergebnisse der in Klassen-
stufe 6 von den Schilerinnen und Schilern der Kurflrst-Moritz-Mittelschule
angefertigten Orientierungsarbeiten in den Fachern Deutsch, Mathematik und
Englisch. Diese wurden samtlich im Anforderungsniveau der Mittelschule ange-
fertigt, obwohl acht Schiler eine Bildungsempfehlung fir das Gymnasium
besitzen.”®

Die folgenden Abbildungen zeigen die tatsachlich in den Orientierungsarbeiten
erreichten Noten (schwarzer Balken) sowie dementsprechende Erwartungswerte
(graue Balken). Da anders als im Falle der Schuljahresendnoten keine Daten zu den
Ergebnissen der Orientierungsarbeiten in der sachsischen HBSC-Vergleichsstich-
probe vorliegen, konnen zu einer Einschatzung der tatsachlich erreichten Noten
lediglich die Werte der Vergleichsmittelschulen herangezogen werden.®

Abbildung 22 zeigt, dass die Schulerinnen und Schiler der Kurflrst-Moritz-
Mittelschule im Rahmen der Orientierungsarbeit im Fach Deutsch mit einer mittleren
Note von 3,17 eine bessere Leistung erzielen als die Schilerinnen und Schiler der
Vergleichsmittelschulen (3,33), deren Schilerschaft im Hinblick auf die 0. g. Merk-
male vergleichbar ist.

Ein ahnliches Ergebnis zeigt sich im Falle der Orientierungsarbeiten in den Fachern
Mathematik (Abb. 23) und Englisch (Abb. 24). Mit einer mittleren Note von 3,19
(Mathematik) bzw. 2,94 (Englisch) erreichen die Schilerinnen und Schuler der

8 Zum Vergleich der erreichten Note im Anforderungsniveau der Mittelschule wird entsprechend

ein Erwartungswert herangezogen, basierend auf den Vergleichsmittelschulen Regis-Breitingen,
Petrischule — Mittelschule der Stadt Leipzig, H.-Pestalozzi-Mittelschule sowie der Mittelschule
Niederwiesa.
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Kurfarst-Moritz-Mittelschule - wie die entsprechenden Erwartungswerte zeigen -
unter Berucksichtigung der Schilerzusammensetzung eine bessere Leistung als die
Schulerinnen und Schler der Vergleichsmittelschulen.

317

Abb. 22: Orientierungsarbeit Deutsch u. Erwar- Abb. 23: Orientierungsarbeit Mathematik u. Er-
tungswerte, Kurflrst-Moritz-MS wartungswerte, Kurflrst-Moritz-MS

2,94

1 wﬂ

Abb. 24: Orientierungsarbeit Englisch u. Erwar-
tungswerte, Kurfirst-Moritz-MS

L=2]

Interpretation:

Der schwarze Balken zeigt jeweils die tatsachlich von den Schilerinnen und Schilern erreichte
mittlere Note. Die grauen Balken zeigen die sog. Erwartungswerte. Diese kennzeichnen, inwieweit an
der Kurfurst-Moritz-Mittelschule bessere bzw. weniger gute Ergebnisse erzielt wurden als an den
Schulen der Vergleichsstichprobe, dessen Schilerschaft im Hinblick auf die Merkmale Geschlecht,
sozialer Wohlstand und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Fir die Orientierungsarbeiten liegen hierbei lediglich Referenzwerte fiir die Vergleichsmittelschulen
vOor.

Vgl.-MS = Vergleichsmittelschulen MS Regis-Breitingen, H.-Pestalozzi-MS, Petrischule,
MS Niederwiesa (n=173)

7.3 Interpretationsanséatze und Entwicklungshinweise

Wie auch von fir den Schulversuch Verantwortlichen sieht die Forschungsgruppe
der TU Dresden viele Entwicklungslinien der Schule noch am Anfang und ausbau-
fahig. Dies betrifft vor allem:

- das gemeinsame schulinterne Verstandnis von Gemeinschaftsschule
- den Grad der Offnung des Schulunterrichts

- die Fokussierung auf eine individuelle Férderung aller Schuler

- die Konsequenz der Durchfihrung eingeleiteter Malinahmen

In den Gesprachen mit Verantwortlichen der Schule zeigten sich einige Unklarheiten
im Hinblick auf den Ansatz des langeren gemeinsamen Lernens und dessen Ausge-
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staltung. Ziel kann es — wie gelegentlich von einigen Gesprachspartnern geaullert
wurde - nicht sein, nun auch noch , Gymnasiasten” zu integrieren und auf einen
Wechsel an ein Gymnasium vorzubereiten. Vielmehr sollte durch Formen gemein-
schaftlichen Lernens und der individuellen Forderung angestrebt werden, das
Leistungsniveau aller Schuler auszuschdpfen und diese zu den flr sie bestmdglichen
Schulabschlissen zu flhren.

Kritisch wird in diesem Zusammenhang die Zusammenarbeit und der offensichtlich
begrenzte Austausch im Kollegium gesehen. Hierbei gibt es noch — trotz des grof3en
Einsatzes zahlreicher Kollegen - zu verschiedene Verstandnisformen zum Schulver-
such und ein erkennbar fehlendes Engagement in Teilen des Kollegiums. Es sollte
daher intensiver daran gearbeitet werden, wie man noch weitere Kollegen moti-
vieren kann, ,eingefahrene Wege"” zu verlassen und sich den Neuerungen ent-
sprechend der padagogischen Konzeption des Schulversuches zu 6ffnen. Schwer-
punkt der Entwicklungsarbeit sollte zunachst die Unterrichtsgestaltung selbst sein.
Diese sollte sich starker 6ffnen und mehr Wert auf Schilertatigkeit statt Lehrertatig-
keit legen.

Ein weiterer Entwicklungshinweis seitens der Forschungsgruppe betrifft die
Konsequenz der Durchflihrung bereits eingeleiteter MalRnahmen wie z. B. die
erwahnte Rickmeldung an den Lehrer mittels des Online-Fragebogens. So kénnen
die Lehrer frei Uber die Haufigkeit des Feedbacks entscheiden, v. a. aber hat die
Rickmeldung keinerlei Konsequenzen. Zu Uberlegen ware an dieser Stelle, inwiefern
Ergebnisse nicht transparenter kommuniziert werden kdénnten. Auch die Schu-
lerinnen und Schuler haben noch keinen Einblick in die abgegebenen Bewertungen.
Auch die eingefuhrte Farbcodierung, welche den Leistungsstand des Schilers
anzeigt, sollte mit verbindlichen MalRnahmen zur individuellen Forderung verbunden
werden.
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8 Schulportfolio der Parkmittelschule Zittau
8.1 Selbstdarstellung der Schule

Entstehungshintergrund

Gebaut im Jahre 1894 wurde das Schulgebaude der Parkmittelschule Zittau von
2001 bis 2004 umfassend rekonstruiert. Seit dem Schuljahr 2007/2008 und befristet
bis zum 31. Juli 2013 lauft der Schulversuch ,Schulen mit besonderem padago-
gischen Profil/ Gemeinschaftsschulen”. Die Motivation zur Beteiligung am Schul-
versuch ist laut der Schulleitung eher traditionell, so wurde trotz ausreichender
Anmeldezahlen das Konzept der Mittelschule von der Schulleitung und den Kollegen
als unbefriedigend wahrgenommen. Inzwischen verzeichnet die Schulleitung noch
mehr Anmeldungen als zuvor, so dass auch Schuler aufgrund der begrenzten
raumlichen Kapazitaten abgewiesen werden mussen.

Schulstruktur

Unter der kommissarischen Schulleitung von Herrn Dietzschkau und der stellver-
tretenden Schulleiterin Frau Krebs beherbergt die Parkschule im Schuljahr 2008/
2009 zirka 400 Schuler in den Klassenstufen 5 bis 10. Im untersuchten Schuljahr
2008/2009 lernen in der Klassenstufe 6 75 Schilerinnen und Schdiler in drei
Klassen.®" Als Abschliisse bietet die Parkmittelschule Zittau den Realschulabschluss,
den Hauptschulabschluss sowie den qualifizierenden Hauptschulabschluss an.
Schultrager ist die Stadt Zittau.

Den Schuleinzugsbereich bilden neben der Stadt Zittau (26 Schilerinnen bzw.
Schler) die folgenden Gemeinden bzw. Ortsteile der Stadt Zittau: Olbersdorf (13),
Hornitz (18), Mittelherwigsdorf (11), Jonsdorf (4), Schlegel, Dittelsdorf sowie
Drausendorf (jeweils ein Schiler bzw. Schdlerin).

Hinsichtlich der Grinde der Schulwahl betonen die im Rahmen der Experten-
gesprache befragten Lehrer vor allem das schulische Konzept sowie das Umfeld der
Schule. So verzeichnet die Schule auch Anmeldungen aus entfernten Orten (bei-
spielsweise Hainewalde), trotz eines wesentlich weiteren Schulweges steht hier das
Schulkonzept hinter der Schulwahl. Das Offenhalten des Bildungsweges und insbe-
sondere das Anstreben des Abiturs wird laut der Lehrerschaft eher nachrangig
gesehen — momentan ist es zirka ein Drittel der Schilerinnen und Schuler, welche
sich diesen Abschluss zum Ziel setzen.

Leistungsgemischte Klassen sollen laut Schulkonzept so lange wie moglich aufrecht
erhalten werden, ab der Klassenstufe 8 werden abschlussbezogene Klassen gebil-
det, welche die Schilerinnen und Schiler zum Haupt- und Realschulabschluss
fuhren sollen. Das Angebot eines gymnasialen Anforderungsniveaus hangt von der
Anzahl der Schuler ab, die das Abitur anstreben. Eine zweite Fremdsprache (vier
Stunden) ist fur alle Schilerinnen und Schuler ab der Klassenstufe 6 verbindlich,
kann jedoch nach dieser Klassenstufe wieder abgewahlt werden.®?

8 Hiervon besitzen 64 Schiilerinnen und Schiiler eine Bildungsempfehlung fiir die Mittelschule, 11

Schiilerinnen und Schler eine Bildungsempfehlung fir das Gymnasium.
Zur Auswahl stehen momentan Franzésisch und Russisch. Perspektivisch soll zudem Tsche-
chisch angeboten werden.
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Ab der Klassenstufe 7 wird der Lehrplan auf Grundlage des gymnasialen Lehrplans
sowie der Lehrplane von Haupt- und Mittelschule neustrukturiert und umgearbeitet.
Unter Berufung einer Fachkommission soll dementsprechend ein Lehrplan erarbeitet
werden, welcher die Gemeinsamkeiten aller Bildungsgange der Klassenstufen 7 und
8 sowie 9 und 10 vereint. Im Zuge dessen werden in den Klassenstufen 7 und 8
Elementar- und Erweiterungskurse in den Kernfachern eingerichtet, wobei der
Erweiterungskurs (ab Klassenstufe 7 in Mathematik und Englisch, ab Klassenstufe 8
zusatzlich in Deutsch, Physik und Chemie) auf den Anforderungen des Gymnasiums
basiert. Elementarkurse werden ab Klassenstufe 7 in den Fachern Deutsch, Mathe-
matik, Englisch und Physik sowie ab Klassenstufe 8 zusatzlich in Chemie
eingerichtet. Diese orientieren sich an zwei Niveaus (Hauptschulbildungsgang und
Realschulbildungsgang) und werden binnendifferenziert unterrichtet. Dabei werden
die fur das jeweilige Anforderungsniveau geltenden Lehrplane angewandt. Hierbei
muss sichergestellt werden, dass sowohl die Fahigkeiten zum Erreichen des
Realschulabschlusses als auch die Kompetenz zum Hauptschulabschluss erlangt
wird. Laut Schulkonzept sollte in diesen Klassenstufen auch die Festlegung auf das
Leistungsniveau erfolgen. Dies jedoch nicht endgultig, sondern variabel am gegen-
wartigen Leistungsvermdgen des Schilers orientiert.

Neben der aulderen abschlussbezogenen Differenzierung werden die Schilerinnen
und Schuler mit MalRnahmen innerer Differenzierung individuell geférdert.

Im Rahmen einer Ganztagsbetreuung werden vielfaltige Moglichkeiten zur sinnvollen
Freizeitgestaltung oder zum Weiterlernen angeboten. Diese reichen dabei von der
Hausaufgabenbetreuung, die taglich flr Schiler der 5. und 6. Klassen direkt nach der
Mittagspause stattfindet, Uber einen Forderunterricht in den Kernfachern bis zu den
verschiedensten Arbeitsgemeinschaften und Sportangeboten.

Der Forderverein der Parkschule ist bemudht um finanzielle, materielle und person-
liche UnterstUtzung. Unter anderem veranstaltet die Schule im Rahmen dessen auch
ein jahrliches Schulzeltlager am Biehainer Waldsee. Lehrende und Lernende konnen
sich hier auf eine andere Art und Weise kennen lernen, zudem steht die Forderung
bzw. Entwicklung von Toleranz, Sozialkompetenz und Teamfahigkeit im Mittelpunkt
der Unternehmung.

In Zittau leben 29.361 Einwohner (vgl. Landkreis Gorlitz: 288.735 Einwohner). Die
Zahl der Erwerbslosen liegt im Jahresdurchschnitt 2007 bei 3.106 (vgl. Landkreis
Gorlitz: 27.419).%

Schulkultur

An der Parkmittelschule lernen die Schilerinnen und Schiler gemeinsam von
Klassenstufe 5 bis 8. Neben der Moglichkeit der spateren Entscheidung fir den
einzuschlagenden Bildungsweg sollen die Schilerinnen und Schdler v. a. lernen, mit
Unterschieden umzugehen sowie Starken und Schwachen anderer anzuerkennen.

Ab der Klassenstufe 6 setzt in den Kernfachern Mathematik, Deutsch und Englisch
eine Unterteilung der Schulerinnen und Schiler in leistungshomogene Differen-

8 http://www.statistik.sachsen.de/Index/21gemstat/unterseite21.htm - 30.04.2009, Stand vom

31.12.2007. Auf Gemeindeebene werden keine Quoten, sondern nur absolute Zahlen ausgewie-
sen.
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zierungsgruppen ein. Einmal wdchentlich wird hier in Einheiten zu je 45 Minuten
Stoff gefestigt und wiederholt, neuer Stoff wird nicht vermittelt. Uber die drei
Klassen der Klassenstufe 6 wurden zwei Realschulgruppen, eine Hauptschulgruppe
sowie eine gymnasiale Gruppe gebildet, womit die Differenzierungsgruppen geringer
besetzt sind und eine gute Forderung und Forderung der Schilerinnen und Schuler
gewahrleisten. Die Festlegung, zu welcher Differenzierungsgruppe ein Schuiler
zugeordnet wird erfolgt dabei Uber die Ergebnisse der Orientierungsarbeiten sowie
Erfahrungswerten und ist zwischen den Fachgruppen sehr unterschiedlich. Von den
Schilern selbst wird die Einteilung nach Meinung der Lehrerschaft nicht als
Zuteilung zu bestimmten Niveaus als solches verstanden, Vorteile liegen in jedem
Fall in den immer verschiedenen Konstellationen der Zusammensetzung der Schuler-
schaft in diesen Differenzierungsgruppen.

Neben der aulReren abschlussbezogenen Differenzierung werden die Schulerinnen
und Schiler mit MalRnahmen innerer Differenzierung individuell geférdert. Hierzu
erfolgt u. a. der Einsatz von Lernmethoden um selbstgesteuertes Lernen und damit
die Methodenkompetenz zu férdern. Der Lehrer tritt hierbei so weit wie maglich aus
der FUhrungsposition zurtick und greift vielmehr als Vermittler bei Bedarf in den
Lernprozess ein. Allerdings wird hinsichtlich dieser Schulerorientierung verstarkter
Lernbedarf seitens der Lehrerschaft artikuliert.

Ein weiterer Schwerpunkt der Schule bildet die Unterrichtung von Kindern mit einer
Lese-Rechtschreib-Schwache. Hierbei werden auch die guten Kontakte zur Lessing-
schule genutzt, die ebenfalls spezielle LRS-Lehrer beschaftigt. Die an der Parkmittel-
schule Zittau verantwortliche Lehrerin berichtete, dass auf Grund des guten
Feedbacks, auch unter den Eltern, inzwischen immer mehr dementsprechend
betroffene Kinder an der Schule ihren Bildungsweg einschlagen.

Projekte ermoglichen den Schilern ein interessenbezogenes Lernen. Im Rahmen
dessen sollen Themen fachertbergreifend und facherverbindend vertieft behandelt
werden und nach Maoglichkeit im Rahmen der Ganztagsschule weitergeflhrt
werden. Die Tageseinteilung selbst erfolgt in die Kernarbeitszeit, den Forder-
unterricht sowie das Ganztagesangebot. Dieses endet, auch aufgrund der Tatsache,
dass zwei Drittel der Schuler Fahrschuler sind, um 15 Uhr. Im Rahmen der Ganztags-
schule erfahrt die Schule auch Unterstltzung von externem Personal.

Kooperationen bestehen mit verschiedenen Firmen der Umgebung, eine engere
Zusammenarbeit existiert mit dem Gerhart Hauptmann Theater Zittau sowie dem
Sachsischen Ausbildungs- und Erprobungskanal (SAEK). Berufsorientierte Projekt-
wochen in den Klassenstufen 7 und 8 geben Einblicke in Betriebe und ins spatere
Berufsleben. Schulpartnerschaften bestehen mit Luban (Polen) und Liberec
(Tschechien).

82 Darstellung der Leistungsdaten

Die nachfolgenden Abbildungen zeigen die von den Schulerinnen und Schilern im
Durchschnitt an der Parkschule erreichten Schuljahresendnoten (schwarze Balken)
der Facher Deutsch und Mathematik in Klassenstufe 5 sowie den Leistungs-
mittelwert der Orientierungsarbeiten in Deutsch, Mathematik und Englisch. Zur
Einordnung der erreichten Noten zeigen die Abbildungen entsprechende Erwar-
tungswerte (graue Balken).
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Diese kennzeichnen jewells, inwieweit an der Parkschule bessere bzw. weniger gute
Ergebnisse erzielt wurden als an den Schulen der Vergleichsstichprobe, dessen
Schulerschaft im Hinblick auf die Merkmale Geschlecht, sozialer Wohlstand und
kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Wie die Abbildungen 25 und 26 zeigen, fallen die mittleren Schuljahresendnoten der
Klassenstufe 5 sowohl im Fach Deutsch (2,53) als auch im Fach Mathematik (2,65)
besser aus als die zur Einordnung der Noten geschatzten Erwartungswerte der
beiden Referenzstichproben.

1 6 1 6
| ]
| ]
Abb. 25: Schuljahresendnoten Deutsch Klassen- Abb. 26: Schuljahresendnoten Mathematik
stufe 5 u. Erwartungswerte, Park- Klassenstufe 5 u. Erwartungswerte,
mittelschule Zittau Parkmittelschule Zittau

Interpretation:

Der schwarze Balken zeigt jeweils die tatsachlich von den Schilerinnen und Schilern erreichte
mittlere Note. Die grauen Balken zeigen die sog. Erwartungswerte. Diese kennzeichnen, inwieweit an
der Parkmittelschule Zittau bessere bzw. weniger gute Ergebnisse erzielt wurden als an den Schulen
der Vergleichsstichprobe, dessen Schilerschaft im Hinblick auf die Merkmale Geschlecht, sozialer
Wohlstand und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Vgl.-MS = Vergleichsmittelschulen MS Regis-Breitingen, H.-Pestalozzi-MS, Petrischule,
MS Niederwiesa (n=173)
HBSC MS = Mittelschulen der sachsischen HBSC-Stichprobe (n=577)

Die nachfolgenden Abbildungen zeigen schliefdlich die von den Schilerinnen und
Schulern erzielten Ergebnisse in den Orientierungsarbeiten in Klassenstufe 6. Diese
wurden samtlich im Anforderungsniveau der Mittelschule angefertigt, obwohl neun
Schuler die Bildungsempfehlung fur das Gymnasium besitzen.

Ausgewiesen wird dabei jeweils die tatsachlich in den Orientierungsarbeiten
erreichte Note (schwarzer Balken) sowie dementsprechende Erwartungswerte
(graue Balken). Da anders als im Falle der Schuljahresendnoten keine Daten zu den
Ergebnissen der Orientierungsarbeiten in der sachsischen HBSC-Vergleichsstich-
probe vorliegen, werden zu einer Einschatzung der tatsachlich erreichten Noten
lediglich die Werte der Vergleichsmittelschulen herangezogen.®*

Abbildung 27 zeigt, dass die Schilerinnen und Schuler der Parkmittelschule Zittau im
Rahmen der Orientierungsarbeit im Fach Deutsch mit einer mittleren Note von 3,70
eine schlechtere Leistung erzielen als die Schulerinnen und Schuler der Vergleichs-

8 Zum Vergleich der erreichten Note im Anforderungsniveau der Mittelschule wird entsprechend

ein Erwartungswert herangezogen, basierend auf den Vergleichsmittelschulen Regis-Breitingen,
Petrischule — Mittelschule der Stadt Leipzig, H.-Pestalozzi-Mittelschule sowie der Mittelschule
Niederwiesa.
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mittelschulen (3,30), deren Schulerschaft im Hinblick auf die o. g. Merkmale
vergleichbar ist.

Ein anderes Ergebnis zeigt sich im Falle der Orientierungsarbeiten in den Fachern
Mathematik (Abb. 28) und Englisch (Abb. 29). Mit einer mittleren Note von 3,66
(Mathematik) bzw. 3,50 (Englisch) erreichen die Schilerinnen und Schiler der
Parkmittelschule - wie die entsprechenden Erwartungswerte zeigen - eine
tendenziell bessere Leistung als die Schilerinnen und Schiler der
Vergleichsmittelschulen, deren Schulerschaft im Hinblick auf die Merkmale
Geschlecht, sozialer Wohlstand und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

3,70 3,66

Abb. 27: Orientierungsarbeit Deutsch u. Erwar- Abb. 28: Orientierungsarbeit Mathematik u. Er-
tungswerte, Parkmittelschule Zittau wartungswerte, Parkmittelschule Zittau

3,50

Abb. 29: Orientierungsarbeit Englisch u. Erwar-
tungswerte, Parkmittelschule Zittau

Interpretation:

Der schwarze Balken zeigt jeweils die tatsachlich von den Schilerinnen und Schilern erreichte
mittlere Note. Die grauen Balken zeigen die sog. Erwartungswerte. Diese kennzeichnen, inwieweit an
der Parkmittelschule Zittau bessere bzw. weniger gute Ergebnisse erzielt wurden als an den Schulen
der Vergleichsstichprobe, dessen Schilerschaft im Hinblick auf die Merkmale Geschlecht, sozialer
Wohlstand und kulturelles Kapital vergleichbar ist.

Fir die Orientierungsarbeiten liegen hierbei lediglich Referenzwerte fiir die Vergleichsmittelschulen
Vor.

Vgl.-MS = Vergleichsmittelschulen MS Regis-Breitingen, H.-Pestalozzi-MS, Petrischule,
MS Niederwiesa (n=173)
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8.3 Interpretationsanséatze und Entwicklungshinweise

Im Hinblick auf das didaktische Prinzip der Schilerorientierung und einer intensiveren
individuellen Forderung der Schiler wird von der Forschungsgruppe insbesondere
eine Starkung des selbstgesteuerten (eventuell auch facherverbindenden) Lernens
empfohlen. Ziel sollte es — v. a. in den hoheren Klassenstufen — sein, flur Schuler
mehr Entscheidungs- und Handlungsspielraume beim Lernen zuzulassen. Momentan
kommen nach Angaben der Gesprachspartner entsprechende offene Lernformen zu
unregelmalRig zum Einsatz, sodass die damit verbundenen Effekte einer Kompetenz-
starkung der Lerner sich nicht nachhaltig erweisen. Hierbei ware zu Uberdenken,
inwiefern den Schulern beispielsweise im Rahmen von Projekt- und anderen
Gruppenarbeiten, von Wochenplanen oder aber auch in themenspezifischen Arbeits-
gemeinschaften mehr Selbstbestimmung und Verantwortung fir das eigene Lernen
Ubertragen werden konnte. Bedenken hierbei werden seitens der Lehrerschaft im
erhohten Vorbereitungs- und Koordinierungsbedarf gesehen. Eventuell kdnnte hier
ein gezielter Erfahrungsaustausch mit Schulversuchsschulen sinnvoll sein, welche
den Schilern bereits ein hohes MalR an Selbststeuerung Uberlassen und ent-
sprechende Arbeitsformen bereits etablieren und festigen konnten.

Probleme, auch von Seiten der Lehrerschaft und der Schulleitung, werden bei der
inneren Differenzierung verschiedener Leistungsgruppen gesehen. Dies gelingt laut
einer Klassenlehrerin in Klassenstufe 6 in der einen Stunde ,,mal ganz gut, in der
nachsten weniger gut”. Hervorgehoben wird hierbei der Arbeitsaufwand, den die
doppelte Vor- und Nachbereitung (z. B. hinsichtlich der Gestaltung von Arbeits-
blattern, der Formulierung der Arbeitsauftragen und der durchzufihrenden Korrek-
turen) impliziert. Die zeitliche Uberforderung der Lehrerschaft stellt damit den
Grundtenor der Selbstkritik dar. Zudem stellt die Vergleichbarkeit und die Bewertung
dreier Leistungsgruppen eine Schwierigkeit dar. Auf die Arbeit mit klasseninternen
Leistungsgruppen und deren Bewertung — insbesondere auch unter dem Aspekt des
zeitlichen Arbeitsaufwandes der Lehrer — sollte daher der Focus der schulinternen
und individuellen Fortbildung gelegt werden. Zudem kdnnte gepruft werden, ob und
wie Lehrertandems oder Lehrerteams schulorganisatorisch mehr zeitlicher Raum far
die konzeptionelle Zusammenarbeit eingeraumt werden kdnnte.

Ein weiteres Problem wird noch in der Erarbeitung und Umsetzung des Lehrplanes
der kiUnftigen Klassenstufe 7 gesehen. Besonders im Hinblick auf die Verbindung
von gymnasialen und mittelschulbezogenen Leistungsanforderungen sieht die
Lehrerschaft die grof3te Herausforderung.

90



9 Zusammenfassung

Wahrend in der ersten Dokumentation ,,Zwischenarbeitstand” der wissenschaft-
lichen Begleitung der Schulversuche ,Schulen mit besonderem padagogischen Pro-
fil/ Gemeinschaftsschulen” vom 30.06.2008% Schilerinnen und Schiler der
sechsten Klassenstufe im Schuljahr 2007/2008 (Kohorte ) im Zentrum standen,
werden in dieser zweiten Dokumentation zusatzlich Schilerinnen und Schiler der
sechsten Klassenstufe im Schuljahr 2008/2009 (Kohorte II) mit ihren Ausgangsdaten,
Befragungs- und Leistungsergebnissen betrachtet.®® Zudem wurden drei weitere
Schulversuchs- und zwei Vergleichsschulen in die Untersuchung aufgenommen, die
vom Sichsischen Staatsministerium fiir Kultus benannt worden waren.®’

Wie in Kohorte | wurden als Untersuchungsinstrumente eine schriftliche Schulerbe-
fragung zur Einschatzung einzelner Aspekte der Schul- und Lernkultur sowie der sozi-
alen Herkunft, ein Kognitiver Fahigkeitstest (KFT) zur Ermittlung individueller Lern-
ausgangslagen sowie Dokumentenanalysen und Expertengesprache eingesetzt.
Dartber hinaus wurden Leistungsdaten in Form der Schuljahresendnoten der
Klassenstufe 5 (Deutsch, Mathematik) sowie die Noten der in Klassenstufe 6 ange-
fertigten Orientierungsarbeiten (Deutsch, Mathematik, Englisch) ausgewertet. Zur
Einschatzung der Noten erfolgte wiederum die Arbeit mit sog. Erwartungswerten.®
Bei den Schuljahresendnoten der Klassenstufe 5 wurden zusatzlich die entsprechen-
den Werte der sichsischen HBSC-Stichprobe 2006 ® beriicksichtigt.

Als Zusammenfassung ausgewahlter Ergebnisse der schriftlichen Schilerbefragung
kann fur alle Schulversuchsschulen Folgendes festgestellt werden: bezlglich der
erfragten Grinde der Schulwahl zeigen sich zum einen Differenzen hinsichtlich der
regionalen bzw. o&rtlichen Umstande (Paul-Guenther-Mittelschule Geithain, Park-
mittelschule Zittau), zum anderen hinsichtlich der Schulkultur (Nachbarschaftsschule
Leipzig, Chemnitzer Schulmodell, Kurflrst-Moritz-Mittelschule Moritzburg). Unter
Zusammenfassung der Schulversuchsschulen besteht an diesen eine aus Sicht der
Schulerinnen und Schuler gegenuber den Vergleichsschulen hohe Unterrichtsqualitat
(Abbildung 3, Seite 32) sowie ein gegenlber den Vergleichsschulen hohes Ausmal}
an individueller Forderung (Tabelle 7, Seite 27). An den Schulversuchsschulen
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veroffentlicht unter www.sachsen-macht-schule.de/schule/2405.htm

Dies gilt flr einen zweiten Untersuchungsjahrgang an der Paul-Guenther-Mittelschule Geithain
und der Nachbarschaftsschule Leipzig sowie an den vier dazugehdrigen Vergleichsschulen:
Mittelschule Regis-Breitingen, H.-Pestalozzi-Mittelschule Leipzig, Petrischule — Mittelschule der
Stadt Leipzig sowie dem Gymnasium ,Am Breiten Teich” Borna.

Hierbei handelt es sich um das Chemnitzer Schulmodell, die Parkmittelschule Zittau, die Kurfirst-
Moritz-Mittelschule Moritzburg/OT Boxdorf sowie um die beiden Vergleichsschulen Mittelschule
Niederwiesa und das W.-v.-Siemens-Gymnasium Grofienhain.

Diese kennzeichnen, inwieweit an den einzelnen Schulversuchsschulen bessere bzw. weniger
gute Ergebnisse als an den Vergleichsschulen erzielt wurden, deren Schiilerinnen und Schiiler im
Hinblick auf Geschlecht, sozialem Wohlstand und kulturellem Kapital vergleichbar sind. Als Ein-
schatzungsgrundlage wurden hierflr die entsprechenden Noten der Vergleichsschulen (Mittel-
schulen und Gymnasien) herangezogen.

8 Die HBSC-Studie als Teil des international vergleichenden Forschungsvorhabens "Health
Behaviour in School-aged Children (HBSC)" wird alle vier Jahre unter der Schirmherrschaft der
Weltgesundheitsorganisation  (WHO) durchgeflhrt. Fir weitere Informationen siehe
http://www.hbsc-germany.de — 30.04.09.
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besteht zudem eine hdhere Zustimmungsrate im Hinblick auf die Lehrerunter-
stltzung (Seite 36).

Wie in Kapitel 1 und 2 berichtet, liegen im Falle der Paul-Guenther-Mittelschule
Geithain und der Nachbarschaftsschule Leipzig Daten aus zwei Untersuchungs-
kohorten vor.

Aus dem Kohortenvergleich seien fur die Paul-Guenther-Mittelschule folgende
Aspekte erwahnt: wahrend sich die von den Schilerinnen und Schilern einge-
schatzte Unterrichtsqualitat gegenuber Kohorte | leicht reduziert (Abbildung 3, Seite
32), wird Uber hohere Beteiligungsmaoglichkeiten im Unterrichtsgeschehen berichtet
(S. 34). Hinsichtlich der Leistungsdaten in Kohorte Il fallen sowohl die Schuljahres-
endnoten der Klassenstufe 5 in den Fachern Deutsch und Mathematik als auch die
Orientierungsarbeiten (Ausnahme Mathematik) besser aus als die zur Einordnung ge-
schatzten Erwartungswerte. Hinsichtlich der Orientierungsarbeiten ist hervorzu-
heben, dass sich der Anteil der Schilerinnen und Schiler mit einer Anfertigung im
gymnasialen Anforderungsniveau verdoppelt hat.

An der Nachbarschaftsschule Leipzig berichten die Schilerinnen und Schiler Uber
eine noch héhere Schulfreude als in Kohorte | (S. 64). Die Schulerinnen und Schuler
bescheinigen der Schule zudem eine weiterhin hohe Unterrichtsqualitat (Abbildung
3, Seite 32). Hinsichtlich der Leistungsdaten fallen sowohl die Schuljahresendnoten
der Klassenstufe 5 als auch die Orientierungsarbeiten besser aus als die geschatzten
Erwartungswerte.

Da fur die erstmalig untersuchten Schulversuchsschulen der zweiten Kohorte eine
kohortenvergleichende Betrachtung der Daten der Schilerbefragung noch nicht
maoglich ist, erfolgt an dieser Stelle eine Fokussierung auf die erbrachten Leistungs-
daten. Zuvor ist zu bemerken, dass an diesen Schulen kein Schuler eine Orien-
tierungsarbeit auf gymnasialem Anforderungsniveau angefertigt hat.

Am Chemnitzer Schulmodell fallen die mittleren Schuljahresendnoten im Fach
Deutsch weniger gut als die geschatzten Erwartungswerte aus, im Fach Mathematik
hingegen besser. Ebenfalls leicht schlechter fallen die Leistungen der Orientierungs-
arbeiten in den Fachern Deutsch und Mathematik aus, besser als die geschatzten
Erwartungswerte demgegeniber im Fach Englisch (siehe Kapitel 6.2).

An der Kurfurst-Moritz-Mittelschule Moritzburg erreichen die Schulerinnen und
Schuler sowohl hinsichtlich der Schuljahresendnoten als auch der Orientierungs-
arbeiten in den einzelnen Fachern bessere Ergebnisse als die ermittelten Erwar-
tungswerte (siehe Kapitel 7.2).

Auch die Schulerinnen und Schiler der Parkmittelschule Zittau erreichen im Falle der
Schuljahresendnoten der Klassenstufe 5 bessere Leistungen als die geschatzten
Erwartungswerte. Das Ergebnis der Orientierungsarbeit fallt im Fach Deutsch
weniger gut aus, in den Fachern Mathematik und Englisch jedoch besser als die
ermittelten Erwartungswerte (siehe Kapitel 8.2).

Ausgehend von den gegenwartigen Untersuchungsergebnissen hat die Forschungs-
gruppe Schulevaluation nach Rucksprache mit allen Schulversuchsschulen kritische
Entwicklungshinweise formuliert (siehe Kapitel 6.3, 7.3, 8.3), welche auch im
Rahmen der weiteren wissenschaftlichen Begleitung Gegenstand der Betrachtungen
sein werden.
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- Verteilung der Bildungsempfehlungen im Vergleich Kohorte | und Kohorte |l
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1 Durchfiihrung und theoretischer Hintergrund

Wie bereits in der Untersuchungswelle 2007/2008 (Kohorte |) wurde der Kognitive
Fahigkeitstest (KFT) auch in Kohorte Il gegen Ende des Schuljahres 2008/2009 in der
Bearbeitungsvariante Kurzform durchgefihrt.
Der Test wurde hiermit an folgenden Schulversuchsschulen und Vergleichsschulen
(Mittelschulen und Gymnasien) durchgefihrt.

Kohorte Il Datum n Méadchen Jungen
Paul-Guenther-Mittelschule 15.05.2009 62 36 26
Nachbarschaftsschule Leipzig 08.05.2009 39 21 18
MS Regis-Breitingen 12.03.2009 21 10 11
H.-Pestalozzi-Mittelschule 10.09.2009 36 13 23
Petrischule — Mittelschule Leipzig 08.05.2009 31 8 23
Gymnasium “Am Breiten Teich” Borna  12.03.2009 82 38 44
Chemnitzer Schulmodell 16.03.2009 23 16 6
Parkschule Zittau 05.03.2009 68 43 25
Kurfurst-Moritz-Mittelschule 06.03.2009 51 28 33
Mittelschule Niederwiesa 16.03.2009 46 27 19
W.-v. Siemens-Gymnasium Grofsenhain  23.06.2009 a0 48 42
Tab. 1: Erhebungswelle 2008/2009, KFT, untersuchte Schulen Kohorte | und Il

Der Testaufbau untergliedert sich in drei Teile, wobei zwei Subtests die verbalen
Fahigkeiten (V1 und V3), zwei Subtests die quantitativen Fahigkeiten (Q1 und Q2)
sowie zwei Subtests die nonverbalen/ figuralen Fahigkeiten (N1 und N2) erfassen.’

Ausgegangen wird von der Annahme, dass die nonverbalen Testskalen (N1 und N2)
weniger soziokulturell beeinflusste Fahigkeitsdimensionen und damit die fluide
Intelligenz  (angeborene Begabung, weitgehend unabhangig von kulturellen
Lernerfahrungen) im Sinne Cattells (Cattell 1963) erfassen. Die verbalen und quan-
titativen Testskalen erfassen hingegen eher die kristalline und damit die erfahrungs-
und bildungsabhéangige Intelligenz nach Cattell. Dementsprechend wird ange-
nommen, dass diese beiden Subtests starker die familiaren und schulischen
Bildungseinflisse abbilden, der nonverbale/figurale Subtest hingegen eher anlagebe-
dingte Begabungstendenzen widerspiegelt (vgl. Heller & Perleth, 2000, S. 132).

Eine Vorhersage der potentiell zu erreichenden Noten aufgrund des kognitiven
Potentials zeigt sich dabei als weniger vorhersagekraftig als die Praxis der
Errechnung von Erwartungswerten aufgrund des Geschlechts, des sozialen Hinter-
grundes sowie des kulturellen Kapitals (zur Errechnung des Erwartungswerts siehe
Dokumentation — Fortflhrung des Zwischenarbeitsstandes — Ergebnisse der
Untersuchungen in Kohorte Il/ Untersuchungswelle 2008, Kapitel 2.3.4)

' Zu den einzelnen Subtests und Aufgabetypen siehe , Fortfilhrung des Zwischenarbeitsstandes —

Nachtrag zu Kohorte I- Ergebnisse des Kognitiven Fahigkeitstests (KFT)”, S. b



2 Ergebnisse an den Schulversuchsschulen

2.1 Paul-Guenther-Mittelschule, Geithain

Folgende Tabelle zeigt im Uberblick die in Kohorte Il erzielten Leistungen an der
Paul-Guenther-Mittelschule Geithain.

Skalen n Min Max Mittel- SD
wert
verbaler Subtest Gesamtleistung 2 62 10 40 24,73 7.25
quantitativer Subtest Gesamtleistung® 62 9 40 25,34 6,82
nonverbaler Subtest Gesamtleistung * 61 7 48 31,85 12,23
KFT Gesamtleistung ° 61 27 117 82,03 23,13
KFT Gesamtleistung (T-Werte) 61 22 65 48,44 9,38
KFT Gesamtleistung (1Q -Werte) 61 58 122 97,66° 14,07
Tab. 2: Angabe der Rohwerte in den drei Subtests sowie der Gesamtleistung, des T-Wertes und

der |Q-Werte, Paul-Guenther-Mittelschule, Kohorte I

Wie Tabelle 3 zeigt, unterscheiden sich die erzielten Leistungen im Kognitiven Fahig-
keitstest zwischen den beiden untersuchten Jahrgangskohorten nur unwesentlich.
Einzig im Bereich nonverbaler/figuraler Fahigkeiten fallt die mittlere Leistung in
Kohorte Il gegentber Kohorte | besser aus (p<.05).

Kohorte |, Kohorte I, Sign.
n=62 n=62
Rohwert verbale Fahigkeiten (M) 23,59 24,73 ns
Rohwert quantitative Fahigkeiten (M) 25,24 25,34 ns
Rohwert nonverbale Fahigkeiten (M) 35,57 31,85 *
Tab. 3: Anzahl richtig geldster Aufgaben in den einzelnen Subtests (Rohwerte), Vergleich

Kohorte | und Il, Mittelwerte, Paul-Guenther-Mittelschule, Anmerkung: * = p<.05

Zur genaueren Betrachtung wurden in einem weiteren Auswertungsschritt die
Schilerinnen  und Schiler der Paul-Guenther-Mittelschule hinsichtlich ihrer
Leistungen im KFT gruppiert. Die Grenzwerte orientieren sich dabei an der Ublichen
Klassifikation von Intelligenzleistungen.

Der Subtest zur Messung der verbalen Fahigkeiten umfasst 54 Aufgaben.

Der Subtest zur Messung der quantitativen Fahigkeiten umfasst 54 Aufgaben.

Der Subtest zur Messung der nonverbalen Fahigkeiten umfasst 60 Aufgaben.
Insgesamt mussten 168 Aufgaben in drei Fahigkeitsbereichen geldst werden.
95% Konfidenzintervall des Mittelwertes: Untergrenze: 94,06; Obergrenze: 101,27
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Kognitiver Leistungsbereich 1Q-Werte n

weit unterdurchschnittlich Q<70 3
unterdurchschnittlich IQ>70<90 11
durchschnittlicher Bereich 1Q>90<110 34
Uberdurchschnittlich 1Q>110<130 13
weit Uberdurchschnittlich 1Q > 130 0
Tab. 4: |Q-Klassifikation, Paul-Guenther-Mittelschule, Kohorte

Wie Tabelle 4 zeigt, befindet sich Uber die Halfte der untersuchten Schilerinnen und
Schuler im durchschnittlichen kognitiven Leistungsbereich mit einem Intelligenz-
qguotienten zwischen 90 und 110. Insgesamt 14 Schulerinnen und Schuiler weisen
anhand der Transformation der Testleistung in die Intelligenzleistung unterdurch-
schnittliche Werte auf, 13 Schulerinnen und Schiler liegen mit einem Intelligenz-
quotienten zwischen 110 und 130 im Uberdurchschnittlichen Leistungsbereich.

Nachdem die Testleistungen auf der Ebene der gesamten Jahrgangsstufe 6 be-
trachtet wurden, sollen im Folgenden die Ergebnisse differenziert nach Geschlecht
und sozialem Hintergrund der Schuler naher betrachtet werden.

Unterschiede zwischen den Geschlechtern zeigen sich im verbalen und nonverbalen/
figuralen Subtest zugunsten der Madchen: diese erzielen hier eine leicht bessere,
statistisch jedoch nicht signifikante, Leistung. Im Bereich der quantitativen Fahig-
keiten ist die erzielte Leistung zwischen Madchen und Jungen annahernd gleich.

KFT-verbal mit

Mittelwert
60 KFT-quantitativ mit

Mittelwert
551

mit Mittelwert

R SR H I e e . ] I KFT-nonverbal/ figural

457
a0+ KFT-Gesamtleistung
35 T
| T
Jungen, n=26 Madchen, n=36
Abb. 1: Geschlechtsspezifische KFT-Leistungen, Jahrgangsstufe 6, Mittelwert +/-1 Stan-

dardabweichung (T-Werte), Paul-Guenther-Mittelschule, Kohorte II, Anmerkung:
die Symbole bilden den Mittelwert ab, die vertikalen Linien beschreiben den
Bereich, in dem 68 Prozent der jeweiligen Schilerschaft liegen (eine Standardab-
weichung unterhalb und oberhalb des Mittelwertes)

Zudem erfolgt die Betrachtung der Testleistung differenziert nach sozialem Hinter-
grund der untersuchten Schilerinnen und Schuler. Im Subtest zur Messung der
nonverbalen/figuralen Fahigkeiten erzielen Schilerinnen und Schiler mit einem
vergleichsweise niedrigem sozialem Wohlstand signifikant bessere Leistungen als
Schdalerinnen und Schuler mit einem vergleichsweise hohem sozialen Wohlstand
(p<.01).



FAS 1 - FAS 2- mittel FAS 3- Sign.

hoch (n=15) (n=20) niedrig
(n=13)
T-Wert verbale Fahigkeiten (M) 45,13 50,50 51,29 ns
T-Wert quantitative Fahigkeiten (M) 45,00 50,65 47,57 ns
T-Wert nonverbale Fahigkeiten (M) 44,40** 50,65 52,62** *x
Tab. 5: KFT-Leistungen in den einzelnen FAS-Klassen, T-Werte, Paul-Guenther-Mittelschule,

Kohorte Il, Anmerkung: ** = p<.01

Wie auch bereits im Rahmen der Untersuchung der kognitiven Fahigkeiten der
Schdlerinnen und Schiler der Untersuchungskohorte | werden im Folgenden die
Testleistungen differenziert nach der am Ende der Klassenstufe 4 erteilten Bildungs-
empfehlung betrachtet. Hierbei unterscheiden sich die Testleistungen sowohl
hinsichtlich der Gesamtleistung als auch der einzelnen Subtests zwischen Schu-
lerinnen und Schilern mit einer gymnasialen Bildungsempfehlung und einer
Bildungsempfehlung fur die Mittelschule signifikant voneinander.

BE Gymn., n=23 BE MS, n=35 Sign.

T-Wert verbale Fahigkeiten (M) 54,04 (SD=5,88) 45,31 (SD=8,48) rEX

T-Wert quantitative Fahigkeiten (M) 53,43 (SD=7,68) 44,71 (SD=7,74) HHH

T-Wert nonverbale Fahigkeiten (M) 55,13 (SD=7,62) 46,35 (SD=9,11) rHH

T-Wert Gesamtleistung (M) 54,91 (SD=5,99) 44,85 (SD=9,15) X
Tab. 6: KFT-Leistung nach erteilter Bildungsempfehlung, Mittelwerte und Standardabweichung,

Paul-Guenther-Mittelschule, Kohorte I, Anmerkung: *** = p<.001

Vergleicht man zudem die Leistungen der Schilerinnen und Schuler mit gymnasialer
Bildungsempfehlung an der Paul-Guenther-Mittelschule mit den erzielten Leistungen
am Vergleichsgymnasium ,,Am Breiten Teich” Borna fallen diese aulder im verbalen
Subtest leicht besser aus als an der Paul-Guenther-Mittelschule. Im Vergleich zum
W.-von Siemens-Gymnasium GrolRenhain fallt die Leistungsdifferenz hoher aus. Hier
erzielen die Schulerinnen und Schuler in allen Subtests eine recht deutlich bessere
Leistung als an der Paul-Guenther-Mittelschule. Aufder im Subtest zur Messung der
nonverbalen/figuralen Fahigkeiten erreichen die Mittelwertunterschiede statistische
Signifikanz (p<.05).

Interessant ist das hohe MaR der Uberschneidung der Leistungsspektren, d.h. der
Verteilung der Werte flr die kognitiven Grundfahigkeiten. Dies deutet, unter
Berlcksichtung des kognitiven Leistungsvermdgens, das Potential flr das Erreichen
eines bestimmten Schulabschlusses, in diesem Falle den des Abiturs der Schu-
lerinnen und Schuler der Paul-Guenther-Mittelschule mit einer gymnasialen Bildungs-
empfehlung, an (siehe Abbildung 2).
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Abb. 2: Vergleich der KFT-Leistungen von Schilerinnen und Schilern der Paul-Guenther-
Mittelschule mit gymnasialer Bildungsempfehlung und Schilerinnen und Schler der
beiden Vergleichsgymnasien in Borna und Grofsenhain, Anmerkung: die Symbole
bilden dabei den Mittelwert ab, die vertikalen Linien beschreiben den Bereich, in
dem 68 Prozent der jeweiligen Schulerschaft liegen (eine Standardabweichung
unterhalb und oberhalb des Mittelwertes)

Betrachtet man abschlieliend den Zusammenhang zwischen den erreichten Noten in
den Orientierungsarbeiten (Deutsch, Mathematik und Englisch) und dem kognitiven
Fahigkeitsniveau (KFT-Gesamtleistung) zeigen sich insgesamt eher schwache Korre-
lationen (Deutsch: r = -.254; Mathematik: r = -.155; Englisch: r = -.305%).



2.2 Nachbarschaftsschule Leipzig

Folgende Tabelle zeigt im Uberblick die in Kohorte Il erzielten Leistungen an der
Nachbarschaftsschule Leipzig.

Skalen n Min Max Mittel- SD
wert

Verbaler Subtest Gesamtleistung ’ 39 15 43 28,97 6,47
Quantitativer Subtest Gesamtleistung® 39 8 37 28,10 6,43
Nonverbaler Subtest Gesamtleistung ® 39 21 50 40,95 7,65
KFT Gesamtleistung '° 39 56 128 98,03 17,06
KFT Gesamtleistung (T-Werte) 39 40 72 55,44 7,94
KFT Gesamtleistung (IQ -Werte) 39 85 133 108,15"" 11,91
Tab. 7: Angabe der Rohwerte in den drei Subtests sowie der Gesamtleistung, des T-Wertes und

der Gesamtleistung und der 1Q-Werte, Nachbarschaftsschule, Kohorte |l

Tabelle 8 zeigt, dass sich die Testleistungen in den beiden Untersuchungskohorten
nur geringfligig unterscheiden. Ein statistisch signifikanter Unterschied besteht hin-
sichtlich der Leistungen im Subtest zur Messung der verbalen Fahigkeiten (p<.05).

Kohorte |, Kohorte I, Sign.
n=36 n=39
Rohwert verbale Fahigkeiten (M) 25,75 28,97 *
Rohwert quantitative Fahigkeiten (M) 26,03 28,10 ns
Rohwert nonverbale Fahigkeiten (M) 37,06 40,95 ns
Tab. 8: Anzahl richtig geloster Aufgaben der einzelnen Subtest, Vergleich Kohorte | und I,

Mittelwerte, Nachbarschaftsschule, Anmerkung: * = p<.05

Zur genaueren Betrachtung wurden in einem weiteren Auswertungsschritt die
Schulerinnen und Schuler der Nachbarschaftsschule hinsichtlich ihrer Leistungen im
KFT gruppiert. Die Grenzwerte orientieren sich dabei an der Ublichen Klassifikation
von Intelligenzleistungen.

Der Subtest zur Messung der verbalen Fahigkeiten umfasst 54 Aufgaben.

Der Subtest zur Messung der quantitativen Fahigkeiten umfasst 54 Aufgaben.

Der Subtest zur Messung der nonverbalen Fahigkeiten umfasst 60 Aufgaben.
Insgesamt mussten 168 Aufgaben in drei Fahigkeitsbereichen geldst werden.

95% Konfidenzintervall des Mittelwertes: Untergrenze: 104,29; Obergrenze: 112,01
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Kognitiver Leistungsbereich 1Q-Werte n

weit unterdurchschnittlich Q<70 0
unterdurchschnittlich IQ>70< 90 2
durchschnittlicher Bereich IQ>90<110 19
Uberdurchschnittlich 1Q>110<130 16
weit Uberdurchschnittlich 1Q > 130 2
Tab. 9: |Q-Klassifikation, Nachbarschaftsschule, Kohorte |l

Wie Tabelle 9 zeigt, befinden sich zirka die Halfte der untersuchten Schilerinnen und
Schuler im durchschnittlichen kognitiven Leistungsbereich mit einem Intelligenz-
qguotienten zwischen 90 und 110. Zwei Schilerinnen bzw. Schiler weisen anhand
der Transformation der Testleistung in die Intelligenzleistung unterdurchschnittliche
Werte auf, 16 Schulerinnen und Schuler liegen mit einem Intelligenzquotienten
zwischen 110 und 130 im Uberdurchschnittlichen Leistungsbereich, zwei Schu-
lerinnen bzw. Schiler sogar im Uberdurchschnittlichen Leistungsbereich (IQ > 130).

Nachdem die Testleistungen auf der Ebene der gesamten Jahrgangsstufe 6 be-
trachtet wurden, sollen im Folgenden die Ergebnisse differenziert nach Geschlecht
und sozialem Hintergrund der Schulerinnen und Schuler naher betrachtet werden.

Zunachst zeigt die nachfolgende Abbildung, dass Jungen aufer im Subtest zur
Messung der nonverbalen/figuralen Fahigkeiten recht deutlich besser abschneiden
als die Madchen. Im Bereich der quantitativen Fahigkeiten ist der Unterschied
signifikant (p<.05). Dieser Befund weicht dabei von den Ergebnissen in Unter-
suchungskohorte | ab: hier erreichten die Madchen bessere Testleistungen als die
Jungen (vgl. Fortflhrung des Zwischenarbeitsstandes — Nachtrag zu Kohorte | -
Ergebnisse des Kognitiven Fahigkeitstests, S. 9).

KFT-verbal mit
Mittelwert

70
G657
KFT-quantitativ mit
Mittelwert

G0

ot [0 A T .. l

45

KFT-nonverbal/ figural
mit Mittelwert

40—

25 KFT-Gesamtleistung

- = == e

307

| I
Jungen, n=18 Madchen, n=21

Abb. 3: Geschlechtsspezifische KFT-Leistungen, Jahrgangsstufe 6, Mittelwert +/-1 Stan-
dardabweichung (T-Werte), Nachbarschaftsschule Leipzig, Kohorte II; Anmerkung:
die Symbole bilden den Mittelwert ab, die vertikalen Linien beschreiben den
Bereich, in dem 68 Prozent der jeweiligen Schulerschaft liegen (eine Standardab-
weichung unterhalb und oberhalb des Mittelwertes)

Unter BerUcksichtigung des sozialen Hintergrundes fallt mit hdéherem sozialen
Wohlstand die Testleistung in den einzelnen Subtests besser aus.
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FAS 1 - hoch FAS 2- mittel FAS 3- niedrig

(n=11) (n=22) (n=2)

T-Wert verbale Fahigkeiten (M) 58,45%** 50,45%** 54,50

T-Wert quantitative Fahigkeiten (M) 56,00* 49,18* 45,00*

T-Wert nonverbale Fahigkeiten (M) 59,30 57,50 49,00
Tab. 10: KFT-Leistungen in den einzelnen FAS-Klassen, T-Werte, Nachbarschaftsschule, Kohorte

[l, Anmerkung: * = p<.05, ** = p<.01

Im Folgenden wird ein Vergleich der Testleistung der Schulerinnen und Schdler der
Nachbarschaftsschule mit den Leistungen an den Vergleichsmittelschulen' der
Kohorte Il vorgenommen. Abbildung 4 zeigt, dass hierbei die erreichten Test-
leistungen an der Nachbarschaftsschule besser ausfallen als an den Vergleichs-
mittelschulen. Die Mittelwertdifferenzen sind hierbei signifikant (p<.001).

o I KFT-verbal mit

il
| \J

30

KFT-quantitativ mit
Mittelwert

mit Mittelwert

Mittelwert +- 1 SD
i

.
=}
L
—te i
—_—
—_—

KFT-Gesamtleistung

[
@
1

| 1 I KFT-nonverbal/ figural

I I I
Nachbarschaftsschule | MS Regis-Breitingen | Petrischule

MS Niederwiesa H.-Pestalozzi-MS
Abb. 4: Vergleich der KFT-Leistungen von Schdlerinnen und Schilern der Nachbarschafts-

schule Leipzig mit jenen der Vergleichsmittelschulen, Kohorte II; Anmerkung: die
Symbole bilden den Mittelwert ab, die vertikalen Linien beschreiben den Bereich,
in dem 68 Prozent der jeweiligen Schilerschaft liegen (eine Standardabweichung
unterhalb und oberhalb des Mittelwertes)

Betrachtet man abschlieRend den Zusammenhang zwischen den erreichten Noten in
den Orientierungsarbeiten (Deutsch, Mathematik und Englisch) und dem kognitiven
Fahigkeitsniveau (KFT-Gesamtleistung) zeigen sich ebenfalls insgesamt sehr
schwache Korrelationen (Deutsch: r = -.147; Mathematik: r = -.158; Englisch: r =
-.204).

2" Da es sich bei der Nachbarschaftsschule Leipzig konzeptuell um eine Mittelschule handelt,

werden die Kognitiven Fahigkeiten an dieser Stelle den ermittelten Leistungen der Vergleichs-
mittelschulen gegenlbergestellt.
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2.3 Chemnitzer Schulmodell

Nachfolgende Tabelle zeigt im Uberblick die in Kohorte Il erzielten Leistungen am
Chemnitzer Schulmodell. Hervorzuheben ist der hohe mittlere Intelligenzquotient von
rund 109, welcher bereits an der Grenze zum Uberdurchschnittlichen Bereich liegt
(siehe Tab. 12).

Skalen n Min Max Mittel- SD
wert

verbaler Subtest Gesamtleistung " 23 16 40 28,83 7,11
quantitativer Subtest Gesamtleistung ' 23 21 40 28,83 4,65
nonverbaler Subtest Gesamtleistung '° 23 24 48 42,04 5,65
KFT Gesamtleistung '® 23 67 123 99,70 13,95
KFT Gesamtleistung (T-Werte) 23 43 69 55,83 6,52
KFT Gesamtleistung (IQ -Werte) 23 90 128 108,74" 9,78
Tab. 11: Angabe der Rohwerte in den drei Subtests sowie der Gesamtleistung, des T-Wertes und

der Gesamtleistung und der 1Q-Werte, Chemnitzer Schulmodell, Kohorte Il

Zur genaueren Betrachtung wurden in einem weiteren Auswertungsschritt die
Schulerinnen und Schuler des Chemnitzer Schulmodells hinsichtlich ihrer Leistungen
im KFT gruppiert. Die Grenzwerte orientieren sich dabei ebenfalls an der Ublichen
Klassifikation von Intelligenzleistungen.

Kognitiver Leistungsbereich 1Q-Werte n

weit unterdurchschnittlich Q<70 0
unterdurchschnittlich IQ>70<90 1
durchschnittlicher Bereich IQ>90<110 11
Uberdurchschnittlich 1Q>110<130 11
weit Uberdurchschnittlich 1Q > 130 0
Tab. 12: |Q-Klassifikation, Chemnitzer Schulmodell, Kohorte I

Wie Tabelle 12 zeigt, befindet sich rund die Halfte der untersuchten Schulerinnen
und Schuler im durchschnittlichen kognitiven Leistungsbereich mit einem Intelligenz-
qguotienten zwischen > 90 und 110. Insgesamt 11 Schulerinnen und Schiler weisen
anhand der Transformation der Testleistung in die Intelligenzleistung Uberdurch-
schnittliche Werte auf, lediglich ein Schiler liegt mit einem Intelligenzquotienten
zwischen 70 und 90 (bzw. genau 90) knapp im unterdurchschnittlichen Leistungs-
bereich.

Der Subtest zur Messung der verbalen Fahigkeiten umfasst 54 Aufgaben.

Der Subtest zur Messung der quantitativen Fahigkeiten umfasst 54 Aufgaben.

Der Subtest zur Messung der nonverbalen Fahigkeiten umfasst 60 Aufgaben.
Insgesamt mussten 168 Aufgaben in drei Fahigkeitsbereichen geldst werden.

95% Konfidenzintervall des Mittelwertes: Untergrenze: 104,51; Obergrenze: 112,97
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Zudem werden nachfolgend die Ergebnisse differenziert nach Geschlecht und
sozialem Hintergrund der Schiler naher betrachtet.

Aulder im Subtest zur Messung der nonverbalen Fahigkeiten weisen die Jungen
sowohl im verbalen Subtest (p<.01) als auch im quantitativen Subtest sowie in der

Gesamttestleistung (p<.05) hohere und damit bessere Testwerte als die Madchen
auf.

70 KFT-verbal mit
E Mittelwert

857 KFT-quantitativ mit

Mittelwert

mit Mittelwert

KFT-Gesamtleistung

601 I %
551 I KFT-nonverbal/ figural

I I
Jungen n=6 Madchen, n=186

Abb. 5: Geschlechtsspezifische KFT-Leistungen, Jahrgangsstufe 6, Mittelwert +/-1 Stan-
dardabweichung (T-Werte), Chemnitzer Schulmodell, Kohorte II; Anmerkung: die
Symbole bilden den Mittelwert ab, die vertikalen Linien beschreiben den Bereich,
in dem 68 Prozent der jeweiligen Schilerschaft liegen (eine Standardabweichung
unterhalb und oberhalb des Mittelwertes)

Eine Differenzierung der Testleistung nach Bildungsempfehlung unterbleibt an dieser
Stelle ebenso wie im Falle der Nachbarschaftsschule Leipzig, da am Chemnitzer
Schulmodell keine Bildungsempfehlungen bericksichtigt werden bzw. ein Grol3teil
der untersuchten Schulerinnen und Schuler das Chemnitzer Schulmodell bereits seit
Klassenstufe 1 besucht.

Gegenuber der Schilerschaft der Vergleichsmittelschulen erreichen die Schilerinnen
und Schuler des Chemnitzer Schulmodells deutlich bessere Testleistungen
(insbesondere im Bereich der nonverbalen/figuralen Fahigkeiten).

KFT-verbal mit
707 I Mittelwert
KFT-quantitativ mit
50 1 Mittelwert
a
T KFT-nonverbal/ figural
: 0 I mit Mittelwert
g
£ ,
s KFT-Gesamtleistung
o T
30
T T T
Chemnitzer Schulmodell| MS Regis-Breitingen | H.-Pestalozzi-MS
MS Miederwiesa Petri-MS
Abb. 6: Vergleich der KFT-Leistungen von Schilerinnen und Schilern des Chemnitzer

Schulmodells mit jenen der Vergleichsmittelschulen, Kohorte Il; Anmerkung: die
Symbole bilden den Mittelwert ab, die vertikalen Linien beschreiben den Bereich,
in dem 68 Prozent der jeweiligen Schilerschaft liegen (eine Standardabweichung
unterhalb und oberhalb des Mittelwertes)
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Hinsichtlich der Leistungen in den einzelnen Klassen sozialen \Wohlstands zeigt
Tabelle 13 ein recht differenziertes Bild. Grundsatzlich erreichen Schilerinnen und
Schiler aus einem Elternhaus mit vergleichsweise geringem sozialen \Wohlstand
eher schlechtere Testleistungen als dies bei Kindern aus Elternhausern mir ver-
gleichsweise hohem sozialen Wohlstand der Fall ist. Einzig im Bereich der verbalen
Fahigkeiten erreichen Kinder mit einem niedrigen bzw. mittleren FAS-Index eine
bessere Leistung als Schulerinnen und Schiler mit einem vergleichsweise hohen
FAS-Index.

FAS 1 - hoch FAS 2- mittel FAS 3- niedrig

(n=14) (n=6) (n=1)

T-Wert verbale Fahigkeiten (M) 51,64 56,00 59,00

T-Wert quantitative Fahigkeiten (M) 50,86 b3,67* 45,00*

T-Wert nonverbale Fahigkeiten (M) 56,86 61,33 53,00
Tab. 13: KFT-Leistungen in den einzelnen FAS-Klassen, T-Werte, Chemnitzer Schulmodell,

Kohorte |l

Betrachtet man die Gesamtleistung des Kognitiven Fahigkeitstests (KFT-
Gesamtleistung) mit den erreichten Noten in den Orientierungsarbeiten korrelieren
diese wie auch im Falle der Nachbarschaftsschule und der Paul-Guenther-
Mittelschule sehr schwach miteinander (Deutsch: r = -.295; Mathematik: r = -.140;
Englisch: r =-.170)
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2.4 Parkmittelschule Zittau

Nachfolgende Tabelle zeigt im Uberblick die in Kohorte Il erzielten Leistungen an der
Parkmittelschule.

Skalen n Min Max Mittel- SD
wert

verbaler Subtest Gesamtleistung '® 68 1 34 21,04 6,59
quantitativer Subtest Gesamtleistung ' 68 14 40 25,37 6,35
nonverbaler Subtest Gesamtleistung % 63 7 47 33,35 10,26
KFT Gesamtleistung ' 68 23 114 79,76 19,28
KFT Gesamtleistung (T-Werte) 68 20 61 47,74 7,33
KFT Gesamtleistung (IQ -Werte) 68 55 116 96,60” 10,99
Tab. 14: Angabe der Rohwerte in den drei Subtests sowie der Gesamtleistung, des T-Wertes und

der Gesamtleistung und der IQ-Werte, Parkmittelschule Zittau, Kohorte |

Zur genaueren Betrachtung wurden in einem weiteren Auswertungsschritt ebenfalls
die Schilerinnen und Schuler der Parkmittelschule hinsichtlich ihrer Leistungen im
KFT gruppiert. Die Grenzwerte orientieren sich dabei an der Ublichen Klassifikation
von Intelligenzleistungen.

Kognitiver Leistungsbereich 1Q-Werte n

weit unterdurchschnittlich Q<70 1
unterdurchschnittlich IQ>70<90 15
durchschnittlicher Bereich IQ>90<110 44
uberdurchschnittlich IQ>110<130 8
weit Uberdurchschnittlich 1Q > 130

Tab. 15: |Q-Klassifikation, Parkmittelschule Zittau, Kohorte I

44 Schulerinnen bzw. Schuler liegen demnach mit einem 1Q zwischen 90 und 110 im
durchschnittlichen Bereich, acht Schiler liegen im Uberdurchschnittlichen Bereich.
Verhaltnismalig hoch ist der Anteil von Schilerinnen bzw. Schilern welche sich im
unterdurchschnittlichen Leistungsbereich verorten.

Betrachtet man die Leistungen im Kognitiven Fahigkeitstest differenziert nach
erteilter Bildungsempfehlung zeigt sich, dass in allen Subtests Schulerinnen und
Schuler mit einer gymnasialen Bildungsempfehlung bessere Leistungen erzielen als
Schulerinnen und Schiler mit einer Bildungsempfehlung fur die Mittelschule (Tabelle

Der Subtest zur Messung der verbalen Fahigkeiten umfasst 54 Aufgaben.

Der Subtest zur Messung der quantitativen Fahigkeiten umfasst 54 Aufgaben.
Der Subtest zur Messung der nonverbalen Fahigkeiten umfasst 60 Aufgaben.
Insgesamt mussten 168 Aufgaben in drei Fahigkeitsbereichen geldst werden.
95% Konfidenzintervall des Mittelwertes: Untergrenze: 93,94; Obergrenze: 99,26
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16). Im Folgenden werden zudem die Leistungen von Schilerinnen und Schilern mit
gymnasialer Empfehlung den Leistungen der Schilerinnen und Schiler der beiden
Vergleichsgymnasien gegentbergestellt (Abbildung 7).

BE Gymn., n=11 BE MS, n=57 Sign.
T-Wert verbale Fahigkeiten (M) 50,45 (SD=4,95) 43,30 (SD=7,40) **
T-Wert quantitative Fahigkeiten (M) 54,09 (SD=9,60) 47,12 (SD=7,50) *
T-Wert nonverbale Fahigkeiten (M) 54,82 (SD=4,45) 49,46 (SD=7,34) *x
T-Wert Gesamtleistung (M) 53,82 (SD=4,40) 46,56 (SD=7,22) xR
Tab. 16: KFT-Leistung nach erteilter Bildungsempfehlung, Mittelwerte und Standardabweichung,

Parkmittelschule, Kohorte Il, Anmerkung: * = p<.05, ** = p<.01, *** = p<.001

Hierbei erzielen die entsprechenden Schuilerinnen und Schiler der Parkmittelschule
sowohl im Vergleich zur Schulerschaft des Gymnasiums Borna als auch der
Schilerschaft des Gymnasiums GrofRenhain schlechtere Leistungen. Im Falle der
verbalen Fahigkeiten ist der Unterschied zum Gymnasium Grofsenhain signifikant
(p<.01).

Die relativ hohen Uberschneidungsbereiche im Falle der quantitativen Fahigkeiten
weisen dennoch auf ein vergleichsweise hohes Leistungspotential der Schilerinnen
und Schuler der Parkmittelschule Zittau hin.

204 E KFT-verbal mit Mittelwert
657 KFT-quantitativ mit
601 % Mittelwert
55 KFT-nonverbal/ figural mit
I Mittelwert
o0 N SR R [ S IR A IR T N S R
45+ E KFT-Gesamtleistung
e
I T I
Gymnasium Gymnasium Borna  Parkmittelschule
GroRenhain Zittau
Abb. 7: Vergleich der KFT-Leistungen von Schilerinnen und Schilern der Parkmittelschule Zittau

mit gymnasialer Bildungsempfehlung und Schuilerinnen und Schilern der beiden
Vergleichsgymnasien in Borna und Grofienhain; Anmerkung: die Symbole bilden den
Mittelwert ab, die vertikalen Linien beschreiben den Bereich, in dem 68 Prozent der
jeweiligen Schulerschaft liegen (eine Standardabweichung unterhalb und oberhalb des
Mittelwertes)

Wie Abbildung 8 zeigt, erreichen Schilerinnen und Schiler mit einer Bildungs-

empfehlung fur die Mittelschule ebenfalls gegeniber den Vergleichsmittelschulen
vergleichsweise niedrige Testleistungen.
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6] KFT-verbal mit
E Mittelwert

a 7 KFT-quantitativ mit
@A % Mittelwert
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£ 4o KET-nqnverbal/ figural
g | mit Mittelwert
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= KFT-Gesamtleistung

351 E

301

| | I
Park-MS Zittau MS Regis-Breitingen Petri-MS
MS Niederwiesa H.-Pestalozzi-MS
Abb. 8: Vergleich der KFT-Leistungen von Schulerinnen und Schilern der Parkmittelschule Zittau

mit einer Bildungsempfehlung fir die Mittelschule und Schuilerinnen und Schilern der
Vergleichsmittelschulen; Anmerkung: die Symbole bilden den Mittelwert ab, die
vertikalen Linien beschreiben den  Bereich, in dem 68 Prozent der jeweiligen
Schilerschaft liegen (eine Standardabweichung unterhalo und oberhalb des
Mittelwertes)

Unterschiede zwischen Madchen und Jungen bestehen hinsichtlich aller Subtests
zugunsten der Jungen, diese erreichen hierbei bessere Leistungen als die Madchen.
Im Subtest zur Messung der quantitativen Fahigkeiten ist der Unterschied signifikant

(p<.01).

657

60

55

KFT-verbal mit Mittelwert

KFT-quantitativ mit
Mittelwert

KFT-nonverbal/ figural mit
Mittelwert

KFT-Gesamtleistung

HH b == e

Abb. 9:

| ]
Jungen, n=25 Madchen n=43

Geschlechtsspezifische KFT-Leistungen, Jahrgangsstufe 6, Mittelwert +/-1 Standard-
abweichung (T-Werte), Parkmittelschule Zittau, Kohorte II; Anmerkung: die Symbole
bilden den Mittelwert ab, die vertikalen Linien beschreiben den Bereich, in dem 68
Prozent der jeweiligen Schulerschaft liegen (eine Standardabweichung unterhalb und
oberhalb des Mittelwertes)

Zudem erfolgt die Betrachtung der Testleistung in den einzelnen Klassen sozialen
Wohlstands. Hierbei bestehen keine signifikanten Unterschiede zwischen den drei
FAS-Klassen.
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FAS 1 - hoch FAS 2- mittel FAS 3- niedrig

(n=11) (n=33) (n=17)
T-Wert verbale Fahigkeiten (M) 46,36 44,30 42,65
T-Wert quantitative Fahigkeiten (M) 47,55 48,41 48,59
T-Wert nonverbale Fahigkeiten (M) 48,64 49,97 50,71

Tab. 17: KFT-Leistungen in den einzelnen FAS-Klassen, T-Werte, Parkmittelschule Zittau, Kohorte
Il

Gegenlber den weiteren untersuchten Schulversuchsschulen weisen die

Schilerinnen  und Schiler der Parkmittelschule das geringste kognitive
Fahigkeitspotential auf (siehe hierzu auch Abbildung 12).
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2.5

Kurfirst-Moritz-Mittelschule Moritzburg/ OT Boxdorf

Nachfolgende Tabelle zeigt im Uberblick die in Kohorte Il erzielten Leistungen an der
Kurfurst-Moritz-Mittelschule.

Skalen n Min Max Mittel- SD
wert

verbaler Subtest Gesamtleistung % 51 10 37 24,86 6,77
quantitativer Subtest Gesamtleistung ** 51 13 36 25,25 5,27
nonverbaler Subtest Gesamtleistung ® 51 9 48 36,04 9,75
KFT Gesamtleistung *° 51 39 121 86,16 17,78
KFT Gesamtleistung (T-Werte) 51 33 68 50,16 6,90
KFT Gesamtleistung (IQ -Werte) 51 74 127 100,24* 10,35
Tab. 18: Angabe der Rohwerte in den drei Subtests sowie der Gesamtleistung, des T-Wertes und

der |Q-Werte, Kurfurst-Moritz-Mittelschule, Kohorte |

Nach Transformation der KFT-Leistung in entsprechende |Q-Werte und der
Gruppierung in Leistungsbereiche zeigt Tabelle 19, dass sich hinsichtlich des kog-
nitiven Leistungsbereichs Uber zwei Drittel der Schulerschaft der Kurflrst-Moritz-
Mittelschule im durchschnittlichen Bereich verortet. 7 Schilerinnen bzw. Schuler be-
finden sich im unterdurchschnittlichen Bereich, immerhin 10 Schulerinnen bzw.
Schler liegen mit ihren Leistungen im Uberdurchschnittlichen Leistungsbereich.

Kognitiver Leistungsbereich 1Q-Werte n

weit unterdurchschnittlich Q<70 0

unterdurchschnittlich IQ>70<90 7

durchschnittlicher Bereich 1Q>90<110 34

Uberdurchschnittlich IQ>110<130 10

weit Uberdurchschnittlich 1Q > 130 0
Tab. 19: |Q-Klassifikation, Kurfirst-Moritz-Mittelschule, Kohorte |

Im Geschlechtervergleich weisen Jungen auféer im nonverbalen Subtest leicht
bessere Leistungen als die Madchen auf, der Unterschied ist jedoch nicht signifikant.

23
24
25
26
27

Der Subtest zur Messung der verbalen Fahigkeiten umfasst 54 Aufgaben.

Der Subtest zur Messung der quantitativen Fahigkeiten umfasst 54 Aufgaben
Der Subtest zur Messung der nonverbalen Fahigkeiten umfasst 60 Aufgaben.
Insgesamt mussten 168 Aufgaben in drei Fahigkeitsbereichen geldst werden.

95% Konfidenzintervall des Mittelwertes: Untergrenze: 97,33; Obergrenze: 103,15
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Abb. 10: Geschlechtsspezifische KFT-Leistungen, Jahrgangsstufe 6, Mittelwert +/-1 Standard-
abweichung (T-Werte), Kurfurst-Moritz-Mittelschule Moritzburg, Kohorte II; Anmerkung:
die Symbole bilden den Mittelwert ab, die vertikalen Linien beschreiben den Bereich, in
dem 68 Prozent der jeweiligen Schilerschaft liegen (eine Standardabweichung
unterhalb und oberhalb des Mittelwertes)

Hinsichtlich der differenzierten Betrachtung nach erteilter Bildungsempfehlung zeigt
Tabelle 20, dass Schulerinnen und Schiler mit gymnasialer Bildungsempfehlung
durchschnittlich bessere Leistungen als Schilerinnen und Schiler mit einer Bildungs-
empfehlung fiar die Mittelschule erzielen, anders als im Fall der Paul-Guenther-
Mittelschule Geithain sowie der Parkmittelschule Zittau (jeweils differenzierte
Betrachtung nach erteilter Bildungsempfehlung moglich) ist der Unterschied
statistisch jedoch zwischen beiden Gruppen nicht signifikant.

BE Gymn., n=8 BE MS, n=42 Sign.
T-Wert verbale Fahigkeiten (M) 51,38 (SD=5,40) 48,05 (SD=8,40) ns
T-Wert quantitative Fahigkeiten (M) 50,50 (SD=7,41) 47,10 (SD=6,38) ns
T-Wert nonverbale Fahigkeiten (M) 54,38 (SD=8,86) 52,74 (SD=7,35) ns
T-Wert Gesamtleistung (M) 52,25 (SD=7,34) 49,83 (SD=6,90) ns
Tab. 20: KFT-Leistung nach erteilter Bildungsempfehlung, Mittelwerte und Standardabweichung,

Kurflrst-Moritz-Mittelschule Moritzburg, Kohorte |

Zur genaueren Verortung gegenUber den beiden Vergleichsgymnasien gibt
Abbildung 11 Aufschluss. Gezeigt werden kann, dass die mittlere Leistung
gegenuber den Vergleichsgymnasien zwar geringer ausfallt, die hohen Uberschnei-
dungbereiche (insbesondere im Bereich der nonverbalen/figuralen Fahigkeiten)
jedoch ein vergleichsweise hohes Leistungspotential verdeutlichen. Inwiefern es
gelingt diese Begabungsreserven auszuschopfen kann der Erwerb des jeweiligen
Bildungsabschlusses zeigen.
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Abb. 11:  Vergleich der KFT-Leistungen von Schilerinnen und Schulern der Kurflrst-Moritz-Schule
mit gymnasialer Bildungsempfehlung und Schuilerinnen und Schilern der beiden
Vergleichsgymnasien Borna und Grofenhain; Anmerkung: die Symbole bilden den
Mittelwert ab, die vertikalen Linien beschreiben den Bereich, in dem 68 Prozent der
jeweiligen Schilerschaft liegen (eine Standardabweichung unterhalb und oberhalb des
Mittelwertes)

Hinsichtlich der Testleistung in den einzelnen Klassen sozialen Wohlstands
Uberrascht, dass Kinder aus Elternhdusern mit einem vergleichsweise geringem
sozialen Wohlstand bessere Testleistungen erzielen als Schilerinnen und Schuler
aus Elternhausern mit einem hohen bzw. mittlerem sozialen Wohlstand.

FAS 1 —hoch FAS 2- mittel FAS 3- niedrig

(n=7) (n=36) (n=5)
T-Wert verbale Fahigkeiten (M) 45,43* 48,19* 57,00*
T-Wert quantitative Fahigkeiten (M) 48,71 45,94 % * 55,20**
T-Wert nonverbale Fahigkeiten (M) 52,57 51,36* 59,40*
Tab. 21: KFT-Leistungen in den einzelnen FAS-Klassen, T-Werte, Kurflrst-Moritz-Mittelschule,

Anmerkung: * = p<.05, ** = p<.01
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3 Leistungen an den Schulversuchsschulen im
Vergleich

Nachfolgende Abbildung zeigt abschliesend die Testleistungen aller im Schuljahr
2008/2009 untersuchten Schulversuchsschulen im Uberblick.

Unberucksichtigt bleibt bei dieser Abbildung die Verteilung der Bildungsempfeh-
lungen, da sowohl am Chemnitzer Schulmodell als auch an der Nachbarschafts-
schule diesbezlglich keine Informationen vorliegen.
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KFT-quantitativ mit

50 % Mittelwert
@
- KFT-nonverbal/ figural mit
¥ Mittelwert
§ o
z
a
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Abb. 12: Vergleich der KFT-Leistungen an den betrachteten Schulversuchsschulen; Anmerkung:
die Symbole bilden den Mittelwert ab, die vertikalen Linien beschreiben den Bereich, in
dem 68 Prozent der jeweiligen Schilerschaft liegen (eine Standardabweichung
unterhalb und oberhalb des Mittelwertes)

Insgesamt erreichen innerhalb der betrachteten Schulversuchsschulen die
Schulerinnen und Schuler des Chemnitzer Schulmodells und der Nachbarschafts-
schule Leipzig die vergleichsweise hochsten Testleistungen.
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4 Resiimee

Wie gezeigt werden konnte, unterscheiden sich insgesamt die Schulerschaften der
verschiedenen Schulformen hinsichtlich ihrer kognitiven Fahigkeiten zum Tell
erheblich voneinander. Insgesamt beschreiben die Mittelwertdifferenzen die
kognitiven Unterschiede hinsichtlich der verschiedenen betrachteten Schulformen.
Gezeigt werden kann, dass unter Zusammenfassung in die beiden Schulformen
Gymnasien und Mittelschule sowie deren GegenUberstellung zu den Schulver-
suchsschulen die Gymnasien erwartungsgemald die intellektuell starkste Schiler-
schaft bindet, gefolgt von den Schulversuchsschulen und den Vergleichsmittel-
schulen.

Gleichzeitig missen jedoch die starken Uberlappungen der Verteilungen berlcksich-
tigt werden. Abbildung 13 zeigt - und hier insbesondere im Falle des Chemnitzer
Schulmodells und der Nachbarschaftsschule Leipzig - hohe Uberschneidungs-
bereiche in den Verteilungen der Testleistungen mit denen der Schulerinnen und
Schuler der beiden Vergleichsgymnasien. Interessant ist es daher im Langsschnitt zu
verfolgen, inwiefern es insbesondere diesen beiden Schulen gelingt, ihre Schiler-
schaft entsprechend ihrem kognitiven Potential zu fordern, dies unter besonderer
Berulcksichtigung des Schulabschlusses.

Im Falle der Kurflrst-Moritz-Mittelschule und der Paul-Guenther-Mittelschule ist
daneben verglichen mit den anderen Schulversuchsschulen eine starke Streuung im
unteren Leistungsbereich zu beobachten.
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Abb. 13: Boxplots fir die KFT-Gesamtleistung, getrennt nach Schulen

Vergleicht man die erzielten Testleistungen in beiden Untersuchungskohorten zeigen
sich sowohl an den Vergleichsmittelschulen (Mittelschule Regis-Breitingen, Petri-
mittelschule Leipzig, H.-Pestalozzi-Mittelschule Leipzig) als auch am Vergleichs-
gymnasium in Borna keine Unterschiede (siehe hierzu Tabelle 22 im Anhang).
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Anhang

Kohorte | Kohorte Il Sign.

Mittelschule Regis-Breitingen, n=33 (2007); n=21 (2008)

T-Wert verbale Fahigkeiten (M) 45,42 45,62
T-Wert quantitative Fahigkeiten (M) 46,97 46,57 ns
T-Wert nonverbale Fahigkeiten (M) 52,24 48,14
H.-Pestalozzi-Mittelschule Leipzig, n=46 (2007); n=36 (2008)
T-Wert verbale Fahigkeiten (M) 44,39 42,27
T-Wert quantitative Fahigkeiten (M) 45,65 42,68 ns
T-Wert nonverbale Fahigkeiten (M) 49,17 46,97
Petrischule — Mittelschule Leipzig, n=33 (2007); n=31 (2008)
T-Wert verbale Fahigkeiten (M) 43,88 43,42
T-Wert quantitative Fahigkeiten (M) 45,67 44,33 ns
T-Wert nonverbale Fahigkeiten (M) 51,39 46,52
Gymnasium ,,Am Breiten Teich” Borna, n= 91 (2007); n=82 (2008)
T-Wert verbale Fahigkeiten (M) 54,26 53,35
T-Wert quantitative Fahigkeiten (M) 57,30 57,00 ns
T-Wert nonverbale Fahigkeiten (M) 55,82 57,13

Tab. 22: Vergleich der Testleistungen in beiden Untersuchungskohorten an den Vergleichs-

mittelschulen und dem Vergleichsgymnasium
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