SCHULFORMWECHSEL
VON GYMNASIEN ZU
MITTELSCHULEN

EINE EXPERTISE FUR DIE LANDESHAUPTSTADT
DRESDEN

Dr. Eva-Maria Stange
Prof. Dr. Wolfgang Melzer

unter Mitarbeit von

Stefan Heimpold
Luise Ludwig
Gerit Thomas



Inhalt

RV 20T T, o Y o
1. ANLIEGEN DES FORSCHUNGSPROJEKTES .....ccocciurererneessnsssnnnsssnnnssnnnsannnnannnnens

2. METHODIK UND DURCHFUHRUNG DER STUDIE..........cccceettmemmmmmnnnnssnseeeeeessnnnnnnnnes
2.1 Retrospektive Erfassung der Problematik.........ccccveieeieiiiiinciiii e
2.2 Aktuelle Situation im Schuljahr 2005/06 ..........cccccuvieiiiiiiiiiriireeee e

3. BILDUNGSEMPFEHLUNG UND SCHULFORMWECHSEL IN DER

SEKUNDARSTUFE L......ceceeieiieieiere s s s s r s s r s r e s n s n e nmn e nm e 10
3.1 Ubergang von der Grundschule an die weiterfiihrenden Schulen.................... 10
Die Situation in Deutschland ................ccoiiii 10

Die Situation in SAChSeN ... 14

3.2 Schulformwechsel zwischen Gymnasium und Mittelschule in Sachsen

0T Lo I =TT = PPN 20
3.3 Uberblick zum Stand der FOrsChUNG ......ccccvieeuieicteceseeee et 30
4. ERGEBNISSE DER UNTERSUCHUNG..........ccimeeiireieie s ren e s r e r e s n e 33
4.1 Bildungsempfehlung und Schulformwechsel .........cccccoeiiiiiiiiiiicceeeeen 33
4.2 Leistungsentwicklung der Schulformwechsler............ccccoiiii, 37
4.3 Bedingungen des Schulformwechsels.........cccccceiieiiii e, 42
4.4 Auswirkungen des Schulformwechsels auf Schiiler und Schulen .................... 66

4.5 Mallnahmen der Integration und Forderung an Gymnasium

UNA MITEEISCRUIE ...t e e e e e e e e e nnns 69
4.6 Biographische Aspekte des Schulformwechsels - Fallbeispiele ...........cccceee..... 73
4.7 Veranderte Bildungsempfehlung: Leistungsentwicklung in Klasse b5................ 77
5. SCHLUSSFOLGERUNGEN UND EMPFEHLUNGEN .........ccoeiiiiiieeieiece e r e n e na e 81
I =T T 87
N 4 T 89



Vorwort

Die Lehrbildung an der Technischen Universitat Dresden kann auf eine lange Tradition
zurUckblicken, die zugleich eine Geschichte der Reform dieser Studiengdnge ist. Die
Ausbildung von Lehrkraften flr Realschulen und Gymnasien erfolgt in Dresden seit etwa
150 Jahren. Vor Uber 80 Jahren (1923) wurde an der damaligen Technischen Hochschule,
als erster Hochschule im Deutschen Reich, eine akademische Ausbildung fur
Volksschullehrer realisiert; an diese Tradition wurde 1991 mit der Ausbildung von Grund-
und Mittelschullehrern angeknUtpft. Berufsschullehrer werden in Dresden seit 1924
ausgebildet. Nahezu ohne zeitliche Unterbrechung sind seither Gewerbelehrer bzw.
Berufsschullehrer mit Diplomabschluss an der Technischen Hochschule bzw. ab 1961 an
der Technischen Universitat in Dresden ausgebildet worden. Das ,, Markenzeichen” von
Tradition und Innovation bezieht sich also gleichermafRen auf die beiden Saulen der
Lehrerbildung im berufsbildenden und allgemeinbildenden Bereich.

In der TU Dresden sind ca. 30 Facher und die meisten Fakultdten direkt oder mit
Lehrimporten an der Ausbildung der Lehrer beteiligt. Dies erfordert einen hohen
Koordinationsbedarf, fir den in der Vergangenheit keine Institution verantwortlich war. Da
in dieser Hinsicht eine Reformnotwendigkeit bestand, hat die TU Dresden —
Empfehlungen der KMK und Beschlissen der Landesregierung folgend — im Januar 2005
das ,Zentrum fir Lehrerbildung, Schul- und Berufsbildungsforschung” (ZLSB) gegrindet.
Dabei konnte auf Vorarbeiten der ,Gemeinsamen Kommission Lehrerbildung” und des
LArbeitskreises Fachdidaktik” sowie Erfahrungen mit der beruflichen Bildung an der
Fakultat Erziehungswissenschaften zurlickgegriffen werden.

Das ZLSB ist eine "Zentrale interdisziplinare Einrichtung der Technischen Universitat
Dresden" und soll als Motor einer kontinuierlichen Verbesserung der Lehrerbildung
dienen. Auf der Agenda steht aktuell die Einflhrung gestufter Studiengange in der
BA/MA-Struktur im Rahmen eines sachsischen Modells der Lehrerbildung. Das ZLSB
nimmt dabei hochschulintern insbesondere die Aufgaben wahr, Impulse fir diese
Umstellung zu geben und die Fakultaten bei der Entwicklung der Module und
Studienordnungen zu unterstitzen. In diesem Entwicklungsprozess sind die
fachwissenschaftlichen Erfordernisse, die Standards Bildungswissenschaften der KMK
und die Anforderungen der beruflichen Praxis gleichermalRen zu berlcksichtigen. Ein
Schwerpunkt ist die Sicherung und der qualifizierte Ausbau der schul- und

berufspraktischen Anteile der Ausbildung unter Bezug auf die weiteren Phasen der



Ausbildung, ein Vorhaben das nur unter Einbeziehung qualifizierter Praxisvertreter
gelingen kann — daher ist die Abordnung von Lehrern an das Zentrum ein wichtiges
Qualitatselement.

Neben Aufgaben der Gestaltung und Organisation in der Lehre nimmt das Zentrum,
seiner Satzung und Bezeichnung entsprechend, auch Aufgaben in der Bildungsforschung
wahr. Wir freuen uns daher, dass wir einen ersten Forschungsbericht prasentieren
koénnen, der sich mit der wichtigen Thematik des Schulformwechsels der Schiilerinnen
und Schuler sowie der daraus fur die Schule und die Lehrerschaft zu ziehenden
Konsequenzen beschaftigt. Untersucht werden die Schilerstréome, insbesondere der
Wechsel von den Gymnasien zu den Mittelschulen, das Ausmalf} und seine Ursachen. Die
vorgelegte Expertise, die im Auftrag der Landeshauptstadt Dresden erstellt wurde,
basiert auf einer Analyse der Bildungsempfehlungen und Noten der Schiiler sowie
Befragungen von Schiilern und Lehrern. Die Ergebnisse der Studie sind ebenso fir die
primare Ausbildung wie flr die Lehrerfortbildung, eine weitere Aufgabe des ZLSB, von
Bedeutung.

Die gemeinsame Autorschaft einer abgeordneten Lehrerin und eines Bildungsforschers
bringt unser grundsatzliches Streben nach Integration von Theorie und Praxis fiir die
Schulentwicklung und die Lehrerbildung zum Ausdruck. Frau Dr. Stange war etwa ein
Jahr lang an das ZLSB abgeordnet, hat Lehr- und Prifungsverpflichtungen
wahrgenommen, sich in der Schulforschung engagiert und die Entwicklung des Zentrums
mit vorangetrieben — daflr moéchten wir uns auf diesem Wege bedanken.

Dresden, im Oktober 2006

Der Vorstand des ZLSB



1. ANLIEGEN DES FORSCHUNGSPROJEKTES

Der Auftraggeber fur das Projekt ,, Schulformwechsel vom Gymnasium zur Mittelschule”
ist die Landeshauptstadt Dresden in Vertretung durch das Schulverwaltungsamt. Aus-
gangspunkt ist ein Beschluss des Stadtrats von 2005 zur , Erarbeitung einer Konzeption
fUr die Integration von Wechselschilern an den Mittelschulen (so genannte ,, Rlckkeh-
rer)"”.

Die Ausgangssituation stellte sich wie folgt dar: Im Zeitraum vom Schuljahr
2002/2003 bis heute sind in Dresden Schilerbewegungen von Gymnasien zu Mittelschul-
en in nicht unerheblicher GréRenordnung (zwischen 376 und 179' Schiilerinnen und
Schiler pro Schuljahr) aufgetreten. Durch die veranderten Zugangsbedingungen zu den
Gymnasien (Notendurchschnitt 2,5 statt 2,0 in der Bildungsempfehlung), die seit Februar
2005 bestehen, so die Beflirchtung, wird diese so genannte , Abstiegsmobilitat”
zunehmen und in den Mittelschulen eine neue soziale Problemgruppe entstehen, fir die
es bislang noch kein Integrationskonzept gibt.

Der Projektauftrag umfasst die Untersuchung der Schulformwechsler von
Gymnasien zu Mittelschulen an Hand einer strukturtypischen Stichprobe ausgewahlter
Schulen in Dresden. Erarbeitet werden soll eine Expertise mit Ergebnissen der
empirischen Untersuchung, einer Prognose der weiteren Entwicklung und Empfehlungen
zur Forderung und Integration der betreffenden Schuler. Durchgefiihrt wurde das mit
dem Schulverwaltungsamt abgestimmte Projekt im Zeitraum vom 01.01.2006 —
30.09.2006 durch die Forschungsgruppe Schulevaluation an der Fakultat
Erziehungswissenschaften der Technischen Universitat Dresden unter der Leitung von
Prof. Dr. Wolfgang Melzer.

Da die vermutete Problemgruppe (Schiler mit einem Notendurchschnitt von 2 —
2,5) sich zum Untersuchungszeitpunkt erst in den 5. bzw. 6. Schuljahrgangen befindet,
der Schwerpunkt des Schulwechsels aber im oder nach dem 8. Jahrgang liegt, wére es
nicht zielfGhrend gewesen, sich bei der bis zum Herbst 2006 begrenzten Untersuchung

allein auf die Leistungsentwicklung dieser Gruppe zu konzentrieren. Daher wurde ein

' Alle Angaben beziehen sich aus Griinden der durchgangigen Vergleichbarkeit, sofern nicht
anderes als Quelle angegeben ist, auf Daten des Statistischen Landesamtes des Freistaates
Sachsen. Dabei wird keine Unterscheidung zwischen staatlichen Schulen in kommunaler
Tragerschaft und Schulen in freier Tragerschaft gemacht.



Untersuchungsdesign vorgeschlagen, das auch retrospektive Entwicklungen (zum Bei-
spiel die Leistungsentwicklung von Wechselschilern aus friiheren Jahren, Einschéatz-
ungen der betroffenen Schiler und Eltern) sowie Expertenmeinungen (zum Beispiel
Schulleiter abgebender und aufnehmender Schulen, Mitarbeiter des Regionalschulamtes)
erfasst und auswertet. Ermittelt werden sollten auch die bisherigen MaRnahmen der
Mittelschulen zur Integration und Férderung von Schulformwechslern beispielsweise
durch Gesprache mit Lehrkraften und Schulleitern. Das Projekt ist also auf zwei Ebenen
angesiedelt, der retrospektiven und der aktuellen Erfassung der zu untersuchenden

Thematik.

2. METHODIK UND DURCHFUHRUNG DER STUDIE

2.1 Retrospektive Erfassung der Problematik

Dabei handelt es sich um die Betrachtung der Leistungsentwicklung von Wechsel-
schilern friherer Jahre unter Berlicksichtung ihrer Bildungsempfehlungen und der wei-
teren Schullaufbahnentwicklung. Dazu wurden unter anderem die Schulerkarteien der
Probanden von der 5. bis zur 9. bzw. 10. Klasse erfasst. Ziel war die Uberpriifung der
Prognosesicherheit der Bildungsempfehlung, insbesondere der Aussagekraft der Grund-
schulnoten, fur den Bildungserfolg im Gymnasium bzw. flr einen spateren Wechsel zur
Mittelschule. In diesen Teil der Studie mit den Dokumentenanalysen (siehe Anlage) far
die Wechselschiler waren alle 9. und 10. Jahrgange von neun Dresdner Mittelschulen
einbezogen. Die anonymisierten Schilerkarteien wurden elektronisch erfasst, die Bil-
dungsverlaufe statistisch ermittelt und dokumentiert. Urspriinglich war geplant eine wei-
tere Mittelschule in die Untersuchung einzubeziehen, so dass aus jedem Ortsamtsbe-
reich eine Mittelschule an dem Projekt beteiligt gewesen ware. Da sich an einer Mittel-
schule aber kein Schiler zur Teilnahme bereit erklarte, fiel diese aus der Gruppe der zu
untersuchenden Schulen heraus. Alle Schulen wurden vom Schulverwaltungsamt vorge-
schlagen und haben sich freiwillig an dem Projekt beteiligt. Aus datenschutzrechtlichen
Grdnden konnten nur die Schulformwechslerinnen und -wechsler (SFW) und deren
Unterlagen einbezogen werden, bei denen das Einverstandnis der Eltern vorlag. Insge-
samt konnten anonymisierte Schilerdokumente (Bildungsempfehlungen, Leistungskar-
teien) von 91 Schulerinnen und Schulern (Schulformwechsler) erfasst werden, davon

38,56% aus den 9.Klassen und 61,5% aus den 10. Klassen. Jungen und Méadchen waren



etwa gleich stark beteiligt: 45,5% Jungen, 54,4% Madchen. Nicht in allen Fallen lagen
den Schulen vollstandige Unterlagen der Schuler vor, so dass die tatsachlichen Pro-
bandenzahlen bei den einzelnen Auswertungspunkten schwanken. Um die Schullaufbahn-
entwicklung der SFW besser einschatzen zu kénnen, wurde eine Vergleichsgruppe in je
zwei 10. Klassen der vier in die Untersuchung einbezogenen Dresdener Gymnasien gebil-
det. Mit Einverstandnis der Eltern konnten so die Dokumente von 98 Gymnasiasten in der
Untersuchung Aufnahme finden, allerdings auch hier nicht fir alle Fragen vollstandig. In
einem weiteren Schritt wurden mittels eines Fragebogens (s. Anlage) die Schulform-
wechsler vertiefend zu folgenden Aspekten befragt:

e demographische Daten,

e soziobkonomische Situation der Familie,

e Selbstwirksamkeit und Kompetenzeinschatzung,

e Zukunftsperspektiven,

e Aussagen zum Schulerleben am Gymnasium und an der Mittelschule,

e Motive fir die Wahl der gymnasialen Schullaufbahn und

e Ursachen fir den Schulformwechsel.
Ziel der Befragung war unter anderem die Einschatzung der eigenen Leistungsfahigkeit
und Kompetenzen der SFW im Hinblick auf angestrebte oder mogliche Schulabschliisse
und die weitere berufliche Qualifizierung.

Da die Beteiligung an der Fragebogenaktion ebenfalls freiwillig erfolgte, reduzierte
sich die Zahl der erfassten Probanden auf 83. Dabei beteiligten sich deutlich mehr Mad-
chen (60,2%) als Jungen (39,8%). Die Beteiligung der 9.Klassen lag bei 39,8% und die
der SFW aus 10. Klassen bei 60,2%. Es war nicht mdglich zu erfragen, welche Schiiler-
innen und Schuler bzw. deren Eltern aus der Gesamtheit der Schulformwechsler in den
9./10. Klassen der neun beteiligten Mittelschulen sich nicht zur Teilnahme insgesamt und
an der Fragebogenaktion im besonderen bereit erklarten. Die Motive daflr kdnnen sehr
unterschiedlich sein und die Freiwilligkeit der Beteiligung ermdglicht keine Ursachenfor-
schung. Nach Aussagen der Schulleiter kann man davon ausgehen, dass sich besonders
leistungsschwache und/oder verhaltensauffallige Schiler — meist Jungen - entzogen
haben. Diese mogliche Verzerrung muss bei der Interpretation der Ergebnisse berlck-
sichtigt werden. Urspriinglich war geplant, durch die Einbeziehung der Erfahrungen
betroffener Eltern auch Erkenntnisse aus deren Perspektive zum Thema Schulform-
wechsel zu gewinnen. Der zur Verflgung stehende Zeitrahmen und die sehr aufwan-

digen Datenerfassung lieRen diesen Teil der Untersuchung aber nicht zu, er bleibt weit-



eren maglichen Forschungen vorbehalten. In die Untersuchung wurde zusatzlich die
Perspektive der Lehrkrafte und Schulleiter sowohl an den Mittelschulen als auch an den
Gymnasien einbezogen. In ca. einstindigen Experteninterviews (Leitfragen siehe Anlage)
an allen 13 Schulen wurden Fragen zu folgenden Themen gestellt:

e Bedeutung der Bildungsempfehlung fiir die weiterfihrenden Schulen und far den

SFW,

e Lernférderung und Integration,

e Entwicklung von SFW,

e Zusammenarbeit mit den Eltern,

e Situation nach der Anderung der Ubergangsregelung.
Die jahrelangen Erfahrungen und Empfehlungen der Lehrkrafte und Schulleiter (etwa 50
Expertinnen und Experten) an beiden Schulformen der Sekundarstufe | flossen ganz

wesentlich in Anlage und Ergebnisse des Projektes ein.

2.2 Aktuelle Situation im Schuljahr 2005/06

Von der Umstellung der Ubergangsregelung unmittelbar betroffen ist der Schiilerjahrgang
der 5. Klassen 2005/06. Fur diese Schulerinnen und Schiler wurden erstmals auf der
Grundlage der seit Februar 2005 geltenden neuen Regelung (Notendurchschnitt in
Deutsch und Mathematik in Klasse 4 ,,2,5" statt bisher ,,2,0") Bildungsempfehlungen
durch die Grundschulen ausgesprochen und Schullaufbahnentscheidungen von den Eltern
getroffen. Da sich die Untersuchung zunachst auf die moglichen zuklnftigen Abgéanger
vom Gymnasium konzentriert, haben wir die Schiilerdokumente der Gymnasiasten der
Klasse 5 in vier Gymnasien zugrunde gelegt. Bei diesen Gymnasien handelt es sich um
.nhormale” Gymnasien der Stadt Dresden in vier verschiedenen Stadtteilen. Dabei wur-
den alle Schilerinnen und Schuler der 5. Klassen dieser Schulen einbezogen. Das Einver-
standnis zur anonymisierten Dokumentenerfassung (Bildungsempfehlung, Leistungskar-
teien) lag von 196 Eltern (ca. 16% der Schiiler in den 5. Klassen der vier Gymnasien im
Schuljahr 2005/06) vor. Das Verhéltnis zwischen Madchen und Jungen war auch in die-
sem Fall ausgewogen: 48,5% Jungen und 51,5% Madchen, was dem Verhaltnis aller
gymnasialen Flnftklassler in diesem Jahrgang entspricht (49% Jungen, 51% Madchen).
Hauptziel der Dokumentanalyse ist die Beantwortung der Frage, ob sich bei den
Schulerinnen und Schulern, die mit einem Notendurchschnitt von 2,0 und schlechter in

der Bildungsempfehlung bereits in hoherem Malde schulischer Misserfolg andeutet und



somit perspektivisch ein Wechsel zur Mittelschule anstehen kénnte. In die Untersuch-
ungen fanden die Erfahrungen der Projektgruppe auf dem Gebiet der Schulforschung,
einschlief3lich der datenschutzrechtlichen Aspekte Eingang. DatenlUbertragungen und
Datenanalysen erfolgten anonymisiert und ausschlieRlich mit Genehmigung des Daten-

schutzbeauftragten des Regionalschulamtes Dresden.

3. BILDUNGSEMPFEHLUNG UND SCHULFORMWECHSEL IN DER
SEKUNDARSTUFE I

3.1 Ubergang von der Grundschule an die weiterfithrenden Schulen

Die Situation in Deutschland

Verschiedene Studien haben in den vergangen Jahren aufgezeigt, dass die institutionelle
Leistungsdifferenzierung zu einem frihen Zeitpunkt der Schullaufbahn mit sozialer
Segregation einhergeht. Internationale Leistungsvergleichstudien wie IGLU (Bos 2003)
und PISA (Baumert et.al. 2001) haben immer wieder die Effekte des Zusammenhangs
zwischen Schiulerleistungen, Sozialschichtzugehorigkeit und Verteilung auf die verschie-
denen Schularten der Sekundarstufe | nachgewiesen. In keinem anderen Land der OECD
ist nachgewiesener Malsen der Zusammenhang zwischen dem Kompetenzniveau der 15-
Jahrigen und der soziodkonomischen Herkunft so eng wie in Deutschland (Baumert,
Stanat, Watermann 2006).

Die internationale Grundschulstudie IGLU machte erstmals deutlich, dass mit der
Ubergangsempfehlung trotz gleichem Kompetenzniveau die Zuweisung auf unterschied-
liche Schulformen erfolgt. So kénnen Grundschller mit gleich hoher Lesekompetenz
(Stufe IIl) dem Gymnasium, der Realschule oder der Hauptschule zugewiesen werden.

Das gleiche Bild zeigt sich auch flir die mathematische Kompetenz.
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Abb.1: Bildungsempfehlung differenziert nach der Lesekompetenz in Prozent — Gesamtskala Lesen

Hauptschule ------ Realschule e ymnasium |

Prozent

I I 1] IV Kompetenzstufen

IEA: Progress in International Reading Literacy Study ® IGLU-Germany
Quelle: Bos, 2004, S. 194

Wenn man noch einen zweiten Befund der Grundschulstudie IGLU heranzieht (Tab. 1),
wird das Problem der Ubergangsempfehlung auf der Grundlage von Notendurchschnitten
offensichtlich. Fir ein und dasselbe Kompetenzniveau vergeben Lehrkrafte fast das
gesamte Notenspektrum. Oder umgekehrt: ein und dieselbe Zensur im Lesen (oder in
Mathematik) kann mit vollkommen unterschiedlichen tatsachlichen Kompetenzen ver-
bunden sein.

Zensuren sind bekanntermafen kein objektives Mal}, sondern unter anderem von Sozial-
kontexten der Klasse und der Schule abhangig. Dazu liegen insbesondere aus der Ham-

burger Studie LAU 5 (Lehmann, 1996) wichtige Ergebnisse vor.

Tab.1: Deutschnote nach Kompetenzstufen der Gesamtskala Lesen

Deutsch- unter Kompetenz- Kompetenz-  Kompetenz-  Kompetenz- Gesamt
note Kompetenz- stufe | stufe |l stufe llI stufe IV
stufe |
% n % n % n % n b n % n
1,00 - = 0.4 2 8,1 40 428 211 487 240 100 493
2,00 0.1 2 12 25 150 313 554 1152 283 589 100 2081
3,00 0.9 20 73 168 331 714 488 1054 98 212 100 2158
4,00 28 26 237 241 453 461 263 267 22 22 100 1017
5,00 8.4 16 393 75 408 78 115 22 - - 100 191
6,00 - - 50,0 2 500 2 - - - - 100 4
Gesamt 1.1 64 85 503 271 1608 455 2706 17,9 10683 100 5944
IEA: Progress in International Reading Literacy Study & IGLU-Germany

Quelle: Bos, 2003, S.19
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Fir die oberen und unteren Kompetenzbereiche kann man im Wesentlichen von einer
angemessenen Bildungsempfehlung ausgehen. Aber , Kinder aus dem mittleren Kompe-
tenzbereich werden aber nur zu weniger als der Halfte ihren Leistungen entsprechend flr
die weiterflihrende Realschule empfohlen.”(Bos 2004, S. 199). 66% der Bildungsem-
pfehlungen erklaren sich laut IGLU (Bos 2004, S. 209) aus der Deutsch- und Mathematik-
note, wobei die Deutschnote mehr Gewicht hat. Weitere 25% der Erklarung fur die
Bildungsempfehlung ergeben sich aus der Einschatzung der Anstrengungsbereitschaft
und — im geringeren Mal3e - der Leistungsangst. Dass nicht allein die Leistungsfahigkeit
eines Kindes fur die Schullaufbahn nach Klasse 4 entscheidend ist, soll und kann hier nur
kurz anhand weniger Punkte aufgezeigt werden. In der Hamburger Studie zu Lernaus-
gangslagen und Lernentwicklung (Lehmann 1996) wurde festgestellt:
,Zusammenfassend lasst sich sowohl fur das Fach Deutsch als auch fur das Fach
Mathematik festhalten, dass die Grundschulzensuren zwar Gberwiegend nach fachlichen
Gesichtspunkten vergeben werden, dass die aber nicht unbeeinflusst von fachfremden
Einfllissen sind. Das mittlere Leistungsniveau der Klasse wirkt sich ebenso aus wie sozial
bedingte Bevorzugung, z.B. Rlcksicht auf Eltern aus bildungsnahem Milieu” (Lehmann
1996, S.4).
Die soziale Herkunft bestimmt folglich durchaus mit Gber die Chancen eines Kindes, das
Gymnasium besuchen zu kénnen. Sie flielst zu 20% in die Entscheidung der Grund-
schullehrkrafte ein (Bos 2004, S. 214). Darin spielt neben dem Status der Eltern auch das
elterliche Unterstltzungsverhalten eine wichtige Rolle.

Das Kind aus einer Facharbeiterfamilie (25-560% ESCS-Quartil) hat im Vergleich zu
einem Kind aus einer Familie, die dem obersten soziobkonomischen Quartil (75-100%
ESCS-Quartil; z.B. Akademiker) angehort, eine rund siebenmal geringere Chance eines
Gymnasialbesuchs (Prenzel 2005). Selbst bei gleicher Lese- und Mathematikkompetenz
liegt die Chancenungleichheit immer noch bei 1:2,3. Auch wenn die Werte in Sachsen
sozial glnstiger ausfallen (Tab.2), so hat dennoch ein Kind mit besseren Herkunftsbeding-
ungen ohne Unterschied in den Leistungen eine doppelt so grofe Chance fir das

Gymnasium empfohlen zu werden.
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Tab.2: Soziale Herkunft und Bildungsempfehlung

Land ESCS
75-100%-Quartil 50-75%-Quartil 25-50%-Quartil 0-25%-Quartil
Modell | Modell 11 Modell | Model I Modelll Modellll  Modell | Maodell 11

Bayern 7.77 6.65 235 2.08 1 1 0.51 0.93
Sachsen-Anhalt 1044 G.16 2.76 2.30 1 1 0.39 n.68
Rheinland-Pfalz 8.28 460 2.68 2.03 1 1 0.37 0.61
Baden-Wirttemberg 8.41 4.40 2.57 1.94 1 1 0.35 065
MNaordrhein-Westfalen 8.07 4.35 2.57 2.04 1 1 0.28 0.61
Harmburg 7.53 3.55 1.89 1.63 1 1 0.30 0.53
Saarland 6.71 348 2.28 151 1 1 0.35 0.57
Mecklenburg-Vorpommern 7.96 347 2.24 1.58 1 1 0.31 0.50
Thiringen 5.13 323 2.34 253 1 1 0.36 0.56
Schleswig-Holstein 6.24 288 1.85 125 1 1 0.23 045
Bremen 9.06 2.83 232 1.39 1 1 0.55 1.05
Sachsen 4.49 279 219 172 1 1 0.36 0.69
Hessen 5.70 271 2.38 1.55 1 1 0.50 0.81
Berlin 4.45 267 1.77 1.57 1 1 0.34 0.79
Miedersachsen 6.45 283 2.24 152 1 1 0.40 0.73
Brandenburg amn 238 1.72 170 1 1 0.44 0.84
Deutschland gesamt 6.87 4.01 2.30 1.79 1 1 0.37 068

Medell | = ohne Kentrolle von Kovariaten
Medell Il = Kontrolle ven Lese- und Mathematikkompetenz

Quelle: Prenzel, 2005, S. 262

Die Bildungsempfehlung der Grundschule ist nur ein — wenn auch zentraler — Aspekt fur
die Schullaufbahnentscheidung, die letztlich von den Eltern mehr oder weniger gemein-
sam mit den Kindern getroffen wird. Wichtig ist die Kenntnis darlber, dass auch diese
.Letztentscheidung” der Eltern gepragt ist von einer Kosten-Nutzen-Abwagung: ,, Die
Eltern aus oberen Sozialschichten besitzen mehr Handlungsmaglichkeiten, um den
Schulerfolg ihrer Kinder zu férdern. Sie konnen maoglicherweise riskantere Bildungsent-
scheidungen treffen, als Eltern mit geringeren sozio6konomischen und kulturellen
Ressourcen” (Prenzel 2005, S. 259). Ein exemplarischer Blick auf die Situation bei den
15-Jahrigen in Sachsen (Abb. 2) macht deutlich, dass die urspringliche Bildungsem-
pfehlung auch am Ende der Sekundarstufe | noch zu einer fast 50-prozentigen Uber-

schneidung zwischen den Schularten bei gleichem Kompetenzniveau fihrt.

Abb.2: Perzentilbéander der Mathematikkompetenz und prozentualer Anteil der Schularten in Sachsen (2003)
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Quelle: Prenzel 2005, S. 220
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Ein Zehntel der Mittelschler liegt in den Kompetenzwerten sogar Uber dem Durchschnitt
der Gymnasien. Im aktuellen nationalen Bildungsbericht flr Deutschland wird daher der
Ubergangsentscheidung von der Grundschule zu den weiterfiihrenden Schulen ein be-
sonderes Gewicht beigemessen: ,,Dem Ubergang vom Primarbereich in eine der weiter-
fihrenden Schularten des Sekundarbereichs | kommmt flr den Verlauf spaterer Bildungs-
wege und beruflicher Entwicklungsmaglichkeiten besonders groRe Bedeutung zu”

(Konsortium Bildungsberichterstattung 2006, S. 49).

Die Situation in Sachsen

Seit Februar 2005 gilt fir Sachsen eine geanderte Grundschul- und Gymnasialordnung,
die neue Regelungen zur Bildungsempfehlung beinhaltet. Art.1 § 24 Abs. 4 der Ander-
ungsverordnung sieht vor: ,,Die Bildungsempfehlung fir das Gymnasium wird auch
erteilt, wenn der Schuler in der Halbjahresinformation oder am Ende des Schuljahres
statt des Notendurchschnitts gemal Abs. 2 Nr. 1 den Notendurchschnitt 2,5 erreicht hat,
die Voraussetzung gemaflR Abs. 2 Nr. 2 erfillt und die Eltern nach einem Beratungsge-
sprach mit dem Klassenlehrer die Fortsetzung der Ausbildung des Schilers am Gymna-
sium wiinschen” (Verordnung des Sachsischen Staatsministeriums fir Kultus zur Ander-
ung der Schulordnung Grundschulen und der Schulordnung Gymnasien, 2005).

Damit ist der Ubergang an das Gymnasium auch mdglich, wenn der Schiiler oder
die Schulerin im Halbjahr oder am Ende des 4. Schuljahres den Notendurchschnitt 2,5 in
den Fachern Deutsch und Mathematik erreicht hat. Bis zum Zeitpunkt dieser Anderung
galt ein Notendurchschnitt von 2,0 als untere Grenze. Zuséatzlich muss das Lern- und
Arbeitsverhalten, die Art und Auspragung der schulischen Leistungen und die bisherige
Entwicklung erwarten lassen, dass den Anforderungen des Gymnasiums ,,in vollem Um-
fang” entsprochen wird. Nach einem Beratungsgesprach entscheiden die Eltern auf der
Grundlage der Empfehlung, ob sie dieser folgen oder eine davon abweichende Schullauf-
bahnentwicklung fur ihr Kind wiinschen. Will ein Schiler mit einer Bildungsempfehlung
fUr die Mittelschule dennoch den Weg auf dem Gymnasium fortsetzen, sind auf Antrag
der Eltern schriftliche Aufnahmeprtfungen in Deutsch und Mathematik zu absolvieren.

Der Bildungsempfehlung der Grundschule kommmt die zentrale Rolle zu, insbe-
sondere in Landern wie Sachsen, in denen das Schulrecht den freien Elternwillen per
Gesetz einschrankt, wie auch in Bayern, Baden-Wurttemberg, Saarland und Thiringen. In
den anderen Landern entscheiden die Eltern auf der Grundlage einer Schullaufbahnem-

pfehlung die verbunden ist mit einer umfassenden Elternberatung (Bellenberg,
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Hovestadt, Klemm 2004). Welcher der Wege glnstiger ist, dartber liegen trotz jahrzehn-
telanger Praxis keine umfassenden Erkenntnisse vor. Einen ersten Ansatz bietet eine
Studie in Nordrhein-Westfalen (Block 2006), die auf der Grundlage der Auswertung von
PISA- Daten zu dem Schluss kommt: ,, 73% aller 15-jahrigen Realschler, die von einem
Gymnasium gewechselt sind, haben seinerzeit eine Grundschulempfehlung fir das Gym-
nasium erhalten. Das relative Risiko fur Realschdler, einer falschen (zu hohen) Schulform
zugewiesen zu werden, ist aufgrund einer unzutreffenden Grundschulempfehlung rund
24 Mal groRRer als aufgrund falscher (Uberhohter) elterlicher Bildungsanspriche” (Block,
2006).

Interessant ist, dass die Ubergangsquote offenbar nicht von der landesrechtlichen
Regelung zum Ubergang von der Grundschule zu den weiterfiihrenden Schulen abhangig
ist, wie Abb. 3 zeigt. Unterschiede sind teilweise durch die sehr differenzierten Struk-
turen in der Sekundarstufe | begriindet, auf die hier nicht ndher eingegangen werden

kann.

Abb.3: Bundesweiter Vergleich der Ubergangsquote nach Klasse 4 an das Gymnasium’
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Quelle: Konsortium Bildungsberichterstattung, 2006, S. 228/239

" Nicht enthalten sind die Lander Berlin und Brandenburg wegen des Regelibergangs nach Klasse 6; in einigen
Bundeslandern (Hessen, Niedersachsen, Bremen, Sachsen-Anhalt) erfolgte 2000/01_ noch der Ubergang in die
Orientierungsstufe; die Mehrheit der Bundeslander sieht auch die Moglichkeit des Ubergangs an die IGS vor.

In allen Bundeslandern ist ein Anstieg der Ubergangsquote an das Gymnasium in den

letzten Jahren zu verzeichnen. In einigen Landern wird bereits die 45%-Grenze erreicht.
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Im internationalen Vergleich hat Deutschland insgesamt allerdings mit 35% (2003; 2004

37,6%) Hochschulzugangsberechtigten enormen Aufholbedarf gegenlber dem Durch-

schnitt der OECD-Lander (2003: 56%) (OECD 2005).

Auch in Sachsen zeigt sich dieser bundesweite Trend: Bereits in den voran-

gegangenen Jahren — vor der Veranderung der Ubergangsregelung — ist die Zahl der

Schdler, die von der Grundschule nach Klasse 4 in das Gymnasium wechselte, deutlich

angestiegen. Auffallig ist auch die um fast 10% konstant héhere Ubergangsquote in der

Landeshauptstadt Dresden im Vergleich zum Landesdurchschnitt wie die Abb.4 und

Abb. 5 zeigen. Erstmals ist die Zahl der Gymnasialschler in Klasse 5 im Schuljahr

2005/06 — dem Jahr der Einflhrung der neuen Regelung — hoher, als die Mittel-

schilerzahl. Diese Tendenz hat sich auch im aktuellen Schuljahr 2006/07 fortgesetzt.

Abb. 4: Zahl der Ubergénge von der Grundschule zum Gymnasium bzw. zur Mittelschule in Dresden
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Abb. 5: Vergleich der Gymnasialquoten Dresden und Sachsen
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Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen, 22.08.2006

Die Zahl der Madchen, die von der Grundschule an das Gymnasium in Dresden wechseln,
ist offenbar jahrlichen Schwankungen unterlegen und liegt nicht wesentlich héher als die
der Jungen (Abb.6 und Abb.7). Geschlechtsspezifische Besonderheiten scheinen offenbar

beim Ubergang nach Klasse 4 in Dresden keine besondere Bedeutung zu haben.

Abb.6: Geschlechtsspezifische Ubergangsquote von der Grundschule an das Gymnasium — Dresden
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Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen
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Abb.7: weibliche Gymnasialquote in der Landeshauptstadt Dresden
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Perspektivisch ist davon auszugehen, — dies zeigen auch die Anmeldungen fir das Schul-
jahr 2006/07 bereits — dass die Ubergangsquote zum Gymnasium in Dresden zwischen
55% und 60% liegen wird. Daraus ergibt sich folgende Entwicklungsperspektive fir die

kommunalen Mittelschulen und Gymnasien der Landeshauptstadt (Abb.8.):

Abb.8: Prognose zur Schiilerzahlentwicklung* in der Stadt Dresden
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* Annahme: Ubergangsquote an das Gymnasium 55%, an die Mittelschule 45% ab Schuljahr 2006/07;
Quelle: Schulverwaltungsamt Dresden, Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen
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Die Entwicklung in Dresden weist auf einen deutlichen Anstieg der Schilerzahlen ab
Klasse 5 und eine Verschiebung in Richtung héherer Ubergang an das Gymnasium hin.
Die Schilerzahlprognose des Sachsischen Kultusministeriums (Abb.9 und Abb.10), die
auf den Daten des Schuljahres 2002/03 und der 3. Regionalisierten Bevolkerungsprog-
nose fur den Freistaat Sachsen aufbaut, weist ebenfalls eine ansteigende Entwicklung
der Gesamtschulerzahlen nach dem Tal 2009/10 auf. Allerdings geht diese Prognose von
einer relativ konstanten und wesentlich niedrigeren Ubergangsquote (<40%) nach einem

Hoch bis 2007/08 aus.

Abb. 9: Prognose der Schiilerzahlentwicklung an Mittelschulen und Gymnasien in Sachsen
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Abb. 10: Prognose der Ubergangsquote ans Gymnasium in Sachsen
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3.2 Schulformwechsel zwischen Gymnasium und Mittelschule in
Sachsen und Dresden

Im Zeitraum vom Schuljahr 2000/2001 bis 2005/06 sind in Dresden Schilerbewegungen

von Gymnasien zu Mittelschulen in nicht unerheblicher GroRenordnung von bis zu 4% pro
Schuljahr aufgetreten. Zwischen 431 (2001/02) und 179 (2005/06) Schdilerinnen und

Schiler wechselten von den Gymnasien zu den Mittelschulen (Abb.11 und Abb.12). Aber

auch in umgekehrter Richtung — von den Mittelschulen zu den Gymnasien — wechselten

mehr als 100 Schulerinnen und Schler jahrlich und dies, obwohl die Zahl der Mittelschil-

er in Dresden in diesem Zeitraum um mehr als 45% und somit deutlich starker als die

Zahl der Gymnasiasten ( 36%) gesunken ist.
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Abb. 11: Schulformwechsel zwischen Mittelschule und Gymnasium in Dresden
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Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen, 22.08.2006

Abb. 12: Schiilerzahlen an Mittelschulen und Gymnasien in Dresden
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Sehr auffallig ist der Uberproportionale Riickgang der Zahl der Schulformwechsler (SFW)
vom Gymnasium an die Mittelschule in den letzten Jahren, wohingegen die Zahl der
Wechsler von der Mittelschule zum Gymnasium fast konstant blieb und ca. 1% der
Gesamtschulerzahl an den Mittelschulen ausmacht.

Waéhrend 2001/02 noch ca. viermal so viele Schiiler vom Gymnasium zur Mittel-
schule wechselten wie umgekehrt, sind es 2005/06 nur knapp zweimal mehr Gymna-
siasten, die in die Mittelschule wechseln. Damit nahm auch die Zahl der absoluten Zu-
wachse an den Mittelschulen in der Stadt Dresden durch den Schulformwechsel deutlich
ab: von 315 Schulerinnen und Schilern im Schuljahr 2001/02 auf 74 Schilerinnen und
Schuler im Schuljahr 2005/06. Der tatsachliche Zuwachs an den Mittelschulen in Dresden
durch Schulformwechsel bei Berlicksichtigung der Abgdnge von der Mittelschule an die
Gymnasien liegt damit im Schuljahr 2005/06 bei 0,7% (2001/02: 1,75%) gemessen an der

Gesamtschulerzahl der Mittelschulen (Tab.3).

Tab. 3: Schulformwechsel zwischen Mittelschulen und Gymnasien in Dresden

2000/2001 | 2001/2002 |2002/2003 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2005/2006
Abganger Gy-MS | 401 431 376 343 262 179
Abganger MS-Gy | 135 116 112 104 117 105
Schiler am 12.742 12.083 10.936 9.779 8.832 8.169
Gymnasium (5-10)

Schiiler an MS 19.020 17976 16.198 14.243 12348 |10.391
Abganger MS-Gy/ | ) 740, 0.65% 0.69% 0.73% 0.95% 1,01
Mittelschdler

gbgang‘?rGV'MS/ 3.15% 3.57% 3.44% 351% 2.97% 2.19%
ymnasiasten

Verhaltnis der 2,97 3,72 3,36 3,30 2,24 1,70
Ubergange

Differenz (Zuwachs | 50 315 264 239 145 74
an der MS)

Diese in Dresden beobachtbare Tendenz lasst sich wie Abb.13 und Abb.14 zeigen auch in
Sachsen insgesamt beobachten, wenn auch nicht mit der Deutlichkeit wie in der Landes-
hauptstadt. Anders als in Dresden hat sich in Sachsen die Zahl der SFW vom Gymnasium
zur Mittelschule bzw. umgekehrt im anndhernd gleichen Verhaltnis reduziert (Gymnasium
zur Mittelschule: 54 %; Mittelschule zum Gymnasium: 43%). Da aber im Zeitraum von
2000/01 bis 2005/06 die Zahl der Schiler am Gymnasium insgesamt (Klasse 5-10) um ca.
38%, an den Mittelschulen dagegen um 46%, zurlickgegangen ist, reduzierte sich der
Zuwachs an den Mittelschulen durch den Wechsel der Schulerinnen und Schuler
zwischen den beiden Schulformen deutlich von ca. 1.500 (2001/02) auf ca. 400 (2005/06).
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Abb. 13: Schulformwechsel zwischen Mittelschule und Gymnasium in Sachsen
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Abb. 14: Schiilerzahlen in Mittelschule und Gymnasium in Sachsen
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Tab. 4: Schulformwechsel zwischen Mittelschule und Gymnasium in Sachsen’

2000/2001 [ 2001/2002 | 2002/2003 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2005/2006
Abganger MS - Gy | 1.697 1459 1433 1178 1040 963
Abganger Gy-MS | 2.805 2.950 2.716 2.296 1.858 1.365
158;‘“'” amGy (> 104892  |99.393 90217 |80.340 71555 | 64.922
Schiler an MS* | 207.178 195.038 | 175.606 154613 |133578 | 112.100
Abganger MS-Gy/ | 5 g5, 0.75% 0.82% 0,76% 0.78% 0.86%
Mittelschdler
Abganger Gy-MS/ |, g5, 2.97% 3.01% 2.86% 2.60% 2.10%
Gymnasiasten
Verhaltnis Auf-zu |4 g5 2.02 1.90 1,95 1,79 1,42
Absteiger
Differenz (Zuwachs | 4 44g 1.491 1.283 1.118 818 402
an der MS)

*ohne Schdiler in Vorbereitungsklassen fiir Aussiedler/Ausldnder
Quelle. Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen, 22.08.2006

Betrachtet man den Schulformwechsel unter geschlechtsspezifischem Gesichtspunkt

(Abb.15), so fallt auf, dass es einen deutlichen Riickgang der Zahl der Madchen unter den

SFW von den Mittelschulen zu den Gymnasien im Vergleich zu den Jungen gab. Bis zum

Schuljahr 2004/05 wechselten in Dresden mehr Madchen als Jungen von der Mittel-

schule zum Gymnasium. Umgekehrt wechselten bis zu diesem Zeitpunkt in der Regel

mehr Jungen vom Gymnasium an die Mittelschule. Es treten allerdings erhebliche Jahr-

gangsschwankungen auf, so dass eine grundsétzliche Aussage zum geschlechtsspezi-

fischen Schulformwechselverhalten kaum mdglich ist.

Abb. 15: Geschlecht und Schulformwechsel (Stadt Dresden)
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Von besonderem Interesse ist nicht nur die Gesamtzahl der SFW, sondern auch der
Zeitpunkt des Wechsels. Dabei lassen sich grofse Unterschiede in den einzelnen Klassen-
stufen feststellen, wie Abb.16 und 17 zu entnehmen ist. Die Mehrzahl der Schulform-
wechsler (SFW) geht in den Klassen 8 und 9 vom Gymnasium ab. Ab 2004/05 ist ein
deutlicher Riickgang der Abgange vom Gymnasium zu verzeichnen. Im Schuljahr 2005/06
verlieRBen in Klasse 9 4,6% (2002/03: 7,1%) des Jahrgangs und in Klasse 8 4,8%
(2003/04: 7,9%) Schulerinnen und Schiler das Gymnasium. Wahrend es in Klasse 5 kaum
SFW gibt, liegt der Anteil in Klasse 6 bei 1%- 2%. Deutlich weniger Schiler - nur noch 3
bzw. 2% - gingen in den letzten Schuljahren nach Klasse 7 an die Mittelschule ab. Von
Interesse durfte auch der relativ konstante Anteil der Wechsler nach Klasse 10 von ca.

2% des Gymnasialjahrgangs sein.

Abb.16: Zeitpunkt und Zahl der Abgénger von Gymnasien an die Mittelschulen in Dresden
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Abb.17: Zeitounkt und Zahl der Abgédnger von Gymnasien an die Mittelschulen in Dresden
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Eine Besonderheit beim Schulformwechsel zwischen Gymnasium und Mittelschule ist,
dass der Uberwiegende Teil der Schilerinnen und Schuler in die nadchste Jahrgangsstufe
wechselt, auch dann, wenn auf dem Zeugnis des Gymnasiums ein Nichtversetzungsver-
merk stand. Folgende Abb.18 zeigt die damit eintretende Verschiebung der besonders
betroffenen Jahrgangsstufen an den Mittelschulen der Stadt Dresden. Die relativ hohen
Wechslerzahlen nach Klasse 8 vom Gymnasium an die Mittelschule wirken sich als hohe
Zugangszahlen in Klasse 9 der Mittelschule aus. Analog wechseln viele Abganger von
Klasse 9 in die Klasse 10 der Mittelschule. Diese beiden Klassenstufen sind somit am
starksten vom Schulformwechsel der ehemaligen Gymnasiasten betroffen. Allerdings
zeigt sich auch hier, wie bereits weiter oben erlautert, ein deutlicher Rickgang seit dem

Schuljahr 2004/05.
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Abb.18: Abgédnge von Gymnasien und Zugéange an die Mittelschulen in Dresden
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Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen, 22.08.2006; Schulverwaltungsamt Dresden

Ein bisher zuwenig beachtetes Problem veranschaulicht Abb.19: in den Jahrgangen 5-10
hat die Mittelschule im Verhaltnis zum Gymnasium eine relativ hohe Quote an Sitzen-
bleibern. Gymnasiasten scheinen offenbar eher die Schulform zu wechseln, als die

Wiederholung einer Klassenstufe in Kauf zu nehmen.

Abb. 19: Wiederholerquote an Mittelschulen und Gymnasien in den einzelnen Jahrgéngen (Dresden)
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Anders stellt sich das Bild in Klasse 11 und 12 dar. Hier steigt die Zahl der Sitzenbleiber
am Gymnasium deutlich an und liegt im Durchschnitt bei 4,5% (2004/05: 4,1 %). Damit
liegt die Wiederholerquote in Dresden leicht tGber dem Durchschnitt in Sachsen von 3,9%
(2004/05) (Konsortium Bildungsberichterstattung 2006, S.24). Dieser wiederum ist jedoch
erkennbar hdher als in Deutschland insgesamt (2,9%). Daflr konnte es zwei Erklarungen
geben, die allerdings einer naheren Untersuchung bedtrften: Entweder sind in Sachsen
die Anforderungen in Klasse 11 und 12 héher als in anderen Bundslandern — einen er-
kennbaren Unterschied zwischen Ost- und Westdeutschland gibt es nicht — oder es
wechseln mehr Schiler von Klasse 10 in die gymnasiale Oberstufe, die den hdheren
Leistungsanforderungen der Sekundarstufe Il nicht ausreichend entsprechen. Bis zur
Klasse 10 wiederholen weniger als 2% der Schiilerinnen und Schiler eines Gymnasial-
jahrgangs. In den meisten Fallen scheinen die Schiler mit einem Nichtversetzungsver-
merk die Schulform zu wechseln, obwohl eine bzw. unter bestimmten Bedingungen auch
zwei Wiederholungen am Gymnasium laut Schulordnung fir die Gymnasien moglich
waéren.

Das eigentliche Problem tritt in den Mittelschulen durch das Zusammentreffen
zweier Ereignisse auf (Abb.20). Die Mittelschulen haben eine deutlich héhere Zahl von
Sitzenbleibern in allen Jahrgangsstufen. Besonders viele Schilerinnen und Schiiler wie-
derholen die Klassenstufe 9. Dieses Ereignis aber fallt zusammen mit dem vermehrten
Wechsel von Gymnasiasten an die Mittelschule nach Klasse 8 und 9. Der grofiere Teil der
SFW wechselt sofort von Klasse 8 in Klasse 9 der Mittelschule und trifft dort zusammen
mit den Wiederholern der Klasse 9 an der Mittelschule bzw. den Schilern vom Gymna-
sium, die nach Klasse 9 abgegangen sind und die diese Klasse an der Mittelschule wie-
derholen. Wie groRR die Zahl der gymnasialen Wiederholer an der Mittelschule ist, kann
aus der amtlichen Statistik nicht ermittelt werden. Allerdings ist nach unseren Untersuch-
ungen davon auszugehen, dass dieser Anteil im Verhaltnis zu denen, die als SFW in die

nachste Jahrgangstufe aufrlicken, relativ klein ist.
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Abb.20: Wiederholer und Schulformwechsler vom Gymnasium an die Mittelschule in Dresden
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Quelle. Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen, 22.08.2006; Schulverwaltungsamt Dresden

Somit kumulieren in Klasse 9 an der Mittelschule zwei Ereignisse — hohe Zugange vom
Gymnasium und hohe Zahl der Sitzenbleiber der Mittelschule — die so zu einem péada-
gogischen und zu einem Aufnahmeproblem an den Mittelschulen fihren missen. Auch
wenn sich das im Schuljahr 2005/06 mit lediglich 7% Zunahme der Schilerzahl in Klasse
9 (71 SFW und 107 Wiederholer von der Mittelschule) etwas glnstiger als in den Jahren
zuvor darstellt, so ist dieser Wert dennoch erheblich. Bei zuklnftig 28 Mittelschulen in
der Stadt Dresden (Stand 01.07.2006) kommen auf jede 9. Jahrgangsstufe durchschnitt-
lich sechs Schuler (2-3 SFW und 3-4 Wiederholer). Durchschnittswerte spiegeln nicht die
reale Situation einer Mittelschule wieder, kdnnen aber veranschaulichen, welche Pro-
bleme bei einer weiteren SchlieRung von Mittelschulen auf die verbleibenden Schulen
zukommen. Auch in Klasse 10 kommen zwischen 7% und 5% (Abb.21) mehr Schuler in
die Klassen, allerdings ist hier vor allem der Zugang vom Gymnasium aus den Klassen 9

und 10 ausschlaggebend.
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Abb.21: Anteil der Zugange und der Wiederholer pro Jahrgangsstufe an den Mittelschulen in Dresden
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3.3 Uberblick zum Stand der Forschung

Da mit dem Projekt Aussagen Uber die perspektivische Schullaufbahnentwicklung von
Schilerinnen und Schiilern, insbesondere denen mit gymnasialer Bildungsempfehlung,
getroffen werden sollen, ist es notwendig den Forschungsstand zum Themenfeld , Schul-
formwechsel” zur Kenntnis zu nehmen. Dieser kann hier allerdings nur Uberblicksweise
dargestellt werden. Bellenberg (2005) stellt nach grindlicher Analyse des Forschungs-
standes zu Bildungsverlaufen fest: , Uber institutionelle Bildungswege wissen wir ver-
gleichsweise viel: Schulrechtliche Vorgaben sind ebenso leicht zu beschreiben sowie
Daten der allgemeinen Schulstatistik zu den jahrlichen Einschulungen, zu jahrlichen Klas-
senwiederholungen, Abschliissen, Uberweisungen an andere Schulformen und dhnliches
auswerten” (Bellenberg 2005).

Diese Daten lassen sich auch fir Sachsen und die Landeshauptstadt Dresden vom
Statistischen Landesamt des Freistaates Sachsen erheben und auswerten, wie in Ab-
schnitt 3.2 dargestellt. In den letzten Jahren ist dazu neben den Internationalen Ver-
gleichsstudien PISA, IGLU sowie dem jahrlichen Bericht der OECD ,,Bildung auf einen
Blick” (2005) der Nationale Bildungsbericht ,,Bildung in Deutschland” (2006) getreten.

30



Doch diese Erkenntnisse liefern keine Aussagen Uber individuelle Bildungsverlaufe, tber
deren Ursachen und Bedingungen. Auch hierzu Bellenberg (2005): ,,Wie sich diese
Randbedingungen in der Schulbiografie zu individuellen Bildungsverlaufen (...) verdichten,
darlUber wissen wir erheblich weniger. Dies liegt daran, dass die allgemeine Schulstatistik
keine Individualdaten liefert, sondern nur fir jeweils einen Messzeitpunkt alle schulbezog-
enen Daten ausweist. So ist es mdglich zu berechnen, wie viele Hauptschiler im Schul-
jahr 2004/05 die Klasse 10 wiederholen. Nicht mdglich ist es aber zu sagen, ob diese
Klassenwiederholer in ihrer Schullaufbahn zuvor bereits einmal sitzen geblieben sind, ob
es sich um Realschul- oder Gymnasialabsteiger handelt oder welche Schulempfehlung
diesen Schilern am Ende der Grundschulzeit gemacht wurde” (Bellenberg 2005).

Zahlreiche regional begrenzte Studien haben versucht diese Forschungsllicke zu
schlieRen. Dennoch bleibt das Wissen Uber individuelle Schullaufbahnen sehr begrenzt.
Dies hangt auch mit der notwendigen aufwandigen Forschungsmethodik zusammen.
Nicht zu unterschéatzen sind die datenschutzrechtlichen Einschrankungen, was wir in der
Untersuchung selbst erfahren konnten. Einige Erkenntnisse bisheriger Studien im Kontext
des Schulformwechsels seien hier zusammengefasst:

e Eltern folgen in der Schullaufbahnwahl (ohne Berlcksichtigung der Gesamtschule)
nach der Grundschule zu drei Viertel der Empfehlung der Grundschule; 25% der
Gymnasiasten und der Realschiiler hatten demnach eine Empfehlung flir die nachst
niedrigere Schulart (Cortina/ Trommer 2005).

e Beim Ubergang von der Grundschule zu den weiterfilhrenden Schulen kommt es zu
teilweise erheblichen Uberschneidungen in der Verteilung der Schiiler auf die Schul-
arten. Betrachtet man das in PISA bei den 15-Jahrigen erreichte Kompetenzniveau
(Prenzel 2005), so haben in Sachsen 50% der Mittelschiler das gleiche
Kompetenzniveau in Mathematik, Lesen, Naturwissenschaften, Problemlésen wie
Gymnasiasten.

e Untersuchungen des Vergleichs von Gymnasiasten mit Bildungsempfehlung fir die
Realschule und Realschilern haben ergeben, dass in der 9.Klasse 90% dieser
Gymnasiasten ihr Abiturziel aufrechterhalten haben und erfolgreich anstreben. Die
Realschuler hingegen, die dieses Ziel zu Beginn der Sekundarstufe | (hier Berlin
Klasse 7) hatten, tun dies nur noch zu 44%. (Ostrop 2006). Bereits Roeder /Schmitz
(1995) wiesen in ihrer Hamburger Studie nach, dass 43% der Gymnasiasten ohne
Gymnasialempfehlung die 10. Klasse des Gymnasiums besuchen und somit

offenbar erfolgreich in dieser Schulform sind.
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e Die Schulformabsteiger weisen nach Aussagen von Block (2006) zum (berwiegen-
den Teil die Bildungsempfehlung fir die Schulform auf, an der sie letztlich geschei-
tert sind: 73 % aller 15-Jahrigen Realschiler, die vom Gymnasium abgegangen sind
waren Gymnasialempfohlene. Block nimmt dies als Hinweis auf die unzureichende
Aussagekraft der Bildungsempfehlung.

Ein besonderes Problem stellen die regionalen Begrenztheiten der einzelnen Studien dar.
So haben u.a. Bellenberg (1999), Hurrelmann (1986), Kemnade (1989), Ostrop (2006) Bil-
dungsverlaufe in Nordrhein-Westfalen, Bremen und Berlin untersucht. Das foderale
Schulsystem in Deutschland weist aber gerade im Sekundarstufenbereich | sehr unter-
schiedliche gesetzliche Regelungen zu Ubergangsempfehlungen, Klassenwiederhol-
ungen, Durchlassigkeit der Schulformen und insbesondere bei der Struktur der Schul-
formen auf. Durchlassigkeit und Selektivitat der Sekundarstufe | ist 16-fach verschieden
geregelt, wie die Studie von Bellenberg/Hovestadt/Klemm (2004) ausfihrlich darstellt.

Da das Schulsystem in Sachsen im Vergleich zu allen anderen Landern mit den
beiden Schulformen Mittelschule und Gymnasium in der Sekundarstufe | (neben den
Forderschulen) eine Ausnahme darstellt, wére es von besonderem Interesse, die Aus-
wirkungen auf die individuellen Bildungsverlaufe langerfristig zu untersuchen. Fir die sehr
frihe Entscheidung Uber die zuklnftige Schullaufbahn nach Klasse 4 gibt es — z.B. im
Unterschied zu Landern mit Gesamtschulen — fir die Eltern und Schdler nur die Alte-
rnative Gymnasium oder Mittelschule. Welche Auswirkungen hat das unter anderem auf
die Entscheidung der Eltern, der Schilerinnen und Schuiler? Wie wirkt sich das auf die
Vergabe der Bildungsempfehlungen durch die Grundschullehrkrafte und die Wahr-
nehmung der weiterfiihrenden Schulen in der Offentlichkeit aus?

Mit der Anderung der Ubergangsregelung von der Grundschule zum Gymnasium
2005 ware ein geeigneter Anlass gegeben, um die Auswirkungen dieser Veranderung auf
die individuellen Bildungsverlaufe, die Schulen der Sekundarstufe | sowie die Grund-

schulen in einer Langsschnittuntersuchung zu erforschen.
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4. ERGEBNISSE DER UNTERSUCHUNG

In den folgenden Punkten 4.1 bis 4.5 werden die Ergebnisse der retrospektiven Analyse,
die mit Hilfe der Auswertung der Dokumente, der Schiler- und Expertenbefragungen
vorgenommen wurden, dargestellt; in 4.6 wird an Hand einer Fallanalyse gezeigt, dass es
andere als schulische Bedingungen oder Leistungsversagen sind, die trotz sehr guter
Prognosen zu einem Schulformwechsel fihren kénnen. In Punkt 4.7 wird das erste Stick
der Leistungsentwicklung des ersten gymnasialen Schilergangs betrachtet, der von der
veranderten Bildungsempfehlung (Absenkung des unteren Notendurchschnitts auf 2,5)

betroffen war.

4.1 Bildungsempfehlung und Schulformwechsel

Zur Erfassung und zum Vergleich der Schullaufbahnentwicklung der Schulformwechsler

wurden die Schilerdokumente (Bildungsempfehlung, Leistungskarten) sowohl der SFW

selbst wie auch der gymnasialen Vergleichsgruppe (Schiler der 10. Klasse) ausgewertet.
In den Vergleich wurden — soweit bereits maglich — die Daten der aktuellen 5. Klassen an
den vier Dresdner Gymnasien einbezogen.

Die in Klasse 4 von der Grundschule erteilten Bildungsempfehlungen waren von
zentraler Bedeutung flr die zunachst eingeschlagene gymnasiale Schullaufbahn der spat-
eren Schulformwechsler. Die von uns befragten Lehrkrafte und Schulleiter an den Gym-
nasien schatzen den Wert der Bildungsempfehlungen recht unterschiedlich ein. Einhellige
Meinung ist, dass der Zensurendurchschnitt wenig aussagekréaftig ist, zumal die ,,2" der
einen Grundschule an einer anderen keine ,2" sein muss. Mehr Aussagekraft hat offen-
bar das Gutachten, dort sind bestimmte Probleme und Tendenzen erkennbar. Aber auch
hier kommt es darauf an, von welcher Grundschule sie stammen. Manche Gutachten
lesen sich nach Einschatzung der Lehrkrafte wie die Beurteilung eines ,, perfekten Men-
schen”. Vereinzelt waren Schulleiter auch der Meinung, dass das Verbalurteil im Zeugnis
der Klasse 3 mehr aussagt.

Thematisiert wird auch das so genannte ,Wunschgutachten”. Eltern scheinen im
Hinblick auf die Bildungsempfehlung Druck auf die Lehrkrafte der Grundschule auszu-
Uben. Die Lage der Grundschullehrer wird dadurch erschwert, dass der Zugang zum Gym-
nasium durch die Festlegung eines Durchschnittes eingeklagt werden kann. Gymnasial-
lehrer berichteten, dass den Grundschullehrern so der Beurteilungsspielraum genommen

wird. Bei einem Notendurchschnitt von 2,5 kann auf Elternwunsch, entgegen der Bil-
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dungsempfehlung, der Besuch des Gymnasiums durchgesetzt werden und die Empfehl-
ung der Lehrer ist damit hinfallig.

Die meisten Lehrkrafte schauen sich die Bildungsempfehlung gar nicht oder erst
spater an, da sie den Kindern unbelastet gegenubertreten und sich ihr eigenes Bild
machen wollen. So antwortet eine Lehrerin, auf die Frage ob sie sich die Bildungsem-
pfehlung ihrer Schiler in Klasse 5 ansieht:

.Ja, als Klassenlehrer. Am Anfang nicht, da mache ich mir lieber ein eigenes Bild,

aber spater hole ich mir die Bildungsempfehlung. Meist sind die aber viel zu gut,

geht es nach den Bildungsempfehlungen, bekommen wir perfekte Menschen von
der Grundschule geliefert. Es fehlen Hinweise, wo hat das Kind Reserven.”
In unsere vergleichende Untersuchung konnten die verbalen Gutachten nicht einbezogen
werden, da eine Normierung der Aussagen kaum moglich ist. Hierzu bedurfte es breiterer
und intensiverer Forschung: Das allerdings ist in Anbetracht der hohen Bedeutung der
Bildungsempfehlung flr die weitere Schullaufbahn eines Kindes durchaus angebracht.
Wenn im Folgenden von Bildungsempfehlung (BE) die Rede ist, dann ist dies beschrankt
auf den Notendurchschnitt in Deutsch und Mathematik.
Wie unterscheidet sich die BE der Schulformwechsler (SF\W) von der der Gymnasiasten
in Klasse 10?7 Sind bei den BE der Gymnasiasten in Klasse 5 (G5) Verdnderungen
gegentiber den Gymnasiasten in Klasse 10 erkennbar?
Verglichen wurde die Verteilung der Notendurchschnitte der Gruppe der Schulform-
wechsler (Klasse 9/10; BE in der Regel aus 2000 bzw. 2001) mit der Vergleichsgruppe der
Gymnasiasten Klasse 10 (BE in der Regel aus 2000) und die aktuellen BE aus 2005 bei
den Gymnasiasten der Klasse 5 (Abb.22).

In beiden Darstellungen wird deutlich, dass die Gruppe der SFW in einem hoéheren
Umfang Bildungsempfehlungen mit einem Notendurchschnitt von 2,0 bzw. 2,5 auf-
zuweisen hatte als die Vergleichsgruppe. Aber fast ein Viertel der ehemals gymnasial-
empfohlenen SFW hatte eine BE besser als 2,0. 6% hatte diese sogar mit den Deutsch-

und Mathematiknoten 1,0.
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Abb.22: Differenzierter Vergleich der Bildungsempfehlungen
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Abb. 23: BE oberhalb und unterhalb der Grenze von 2,0
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Auffallig ist, dass mehr Schuler der 5. Klassen am Gymnasium (G5) im Schuljahr 2005/06

eine BE von 2,0 und schlechter hatten, als die Vergleichsgruppe in Klasse 10. Dies ist

35



einerseits ein Ergebnis der veranderten BE, weist aber auch darauf hin, dass ein Teil der
Schiler - die mit schlechteren Notendurchschnitten zum Zeitpunkt der BE an das Gymna-
sium kamen - bereits vor Klasse 10 vom Gymnasium abgegangen ist. Mit einer Bildungs-
empfehlung von 2,5, gemaRk den neuen Ubergangsregelungen, kamen ca. 11% der Funft-
klassler an die Dresdner Gymnasien.

Inwieweit spielen geschlechtsspezifische Aspekte bei der Bildungsempfehlung

eine Rolle?

Abb. 24: Bildungsempfehlung und Geschlecht
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Abb.24 stellt dar, wie hoch der Anteil der Notendurchschnitte von besser bzw. schlechter
als 2,0 im Vergleich der Geschlechter bei den drei Vergleichsgruppen ist. Bei allen drei ist
der Anteil der Madchen mit einem gulnstigeren Notendurchschnitt zum Zeitpunkt des
Ubergangs von der Grundschule zum Gymnasium hoher als bei den Jungen. Wahrend
aber bei den Schilerinnen und Schilern der 10. Klasse am Gymnasium diese Verteilung
annahernd ausgeglichen ist, fallt bei den ehemaligen Gymnasiasten (SFW) auf, dass der
Anteil der Jungen mit einem Notendurchschnitt von 2,0 und schlechter in der BE deutlich
hoher liegt. Das weist darauf hin, dass offenbar im Verlauf der gymnasialen Schullaufbahn
mehr Jungen als Madchen mit einer Bildungsempfehlung von 2,0 und schlechter das
Gymnasium verlassen. Beachtenswert ist aber auch, dass immerhin fast ein Drittel der
Schilerinnen, die das Gymnasium wieder verlassen haben, am Ende von Klasse 4 in den

Fachern Deutsch und Mathematik einen Notendurchschnitt von 1,0 (10,4%) bzw. 1,5
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(20,8%) hatten. Bei den Jungen hatten ca. 14% einen Notenschnitt von 1,5 aber kein

Schuler erreichte eine BE von 1,0.

4.2 Leistungsentwicklung der Schulformwechsler

Wie verlief die Leistungsentwicklung der Schulformwechsler im Vergleich zu den Gleich-
altrigen, die am Gymnasium verblieben sind?

Um diese Frage zu beantworten, wurden verschiedene Zeitpunkte der Entwicklung aus
den Schilerdateien entnommen (Klasse 4, Klasse b, Klasse 8). Da, wie bereits an anderer
Stelle erwahnt, nicht immer alle Unterlagen vollstandig vorlagen, weichen die tatsachlich
einbezogenen Probandenzahlen von der Gesamtzahl ab. In Klasse 8 wurden nur diejenig-
en erfasst, die zu diesem Zeitpunkt noch am Gymnasium waren. Dies trifft fir die Mehr-
zahl der SFW zu. Auf Grund ihrer Bedeutung im Rahmen der Bildungsempfehlung er-
folgte eine Beschrankung auf die Facher Deutsch und Mathematik. Der Beginn der 1.
Fremdsprache in Klasse 5 spielt nach Aussagen der Lehrkrafte oft eine spezielle Rolle,
wenn es um die zunehmenden schulischen Anforderungen am Gymnasium geht, daher
wurde auch diese einbezogen.

Waéhrend in Klasse 4 fast gleiche formale Ausgangsbedingungen bezogen auf die
Zensuren im Fach Mathematik (Abb.25) existieren, deutet sich bereits in Klasse 5 ein
deutlicher Leistungsabfall bei den spateren Schulformwechslern an. Nur noch jeder 5.
SFW erreicht die Note 1 oder 2, wahrend es bei den Vergleichsschilern am Gymnasium
noch Uber zwei Drittel der Schuler sind. Bis zur Klasse 8 verschiebt sich diese Relation
nur wenig. Dies deutet darauf hin, dass offenbar die gréf3ten Probleme in der Anpassung
an die Anforderungen des Mathematikunterrichts am Gymnasium bereits in Klasse 5
sichtbar werden. Die Gymnasiasten des aktuellen Schulerjahrgangs zeigen in Klasse 5
eine dhnliche Entwicklung wie die Gymnasiasten der 10. Klasse, mit einer geringfligig
negativeren Tendenz.

Stehen Bildungsempfehlung und die Entwicklung der Mathematikleistungen in Klasse 5
am Gymnasium in einem Zusammenhang?

Um dieser Frage nachzugehen wurden Leistungsgruppen gebildet und fir die Gruppe der
SFW (N= 76), die Vergleichsgruppe (N= 68) sowie die Gymnasiasten in Klasse 5 (N=195).
Wie Abb. 25 zu entnehmen ist, erreichen fast 27% der SFW, die eine BE von 2,0 bzw.

2,5 hatten, in Klasse 5 nur noch eine Mathematiknote von 3 bzw. 4.
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Abb. 25: Leistungsentwicklung in Mathematik bei den drei Vergleichsgruppen

Klasse 5

Gymnasiasten
Klasse 5

Klasse 4

Klasse 8

Klasse 5

Gymnasiasten Klasse 10

Klasse 4

Klasse 8

Klasse 5

SFW

Klasse 4

62,6%

91,8%

63,9%

70,6%

97,9%

14,3%

19,5%

97,6%

0,0%

10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0%

60,0% 70,0% 80,0% 90,0% 100,0%

‘I1 u.2 @3u. schlechter‘

Im Vergleich dazu hatten auch die Gymnasiasten mit einer vergleichbaren BE in Klasse 5

hdchsten eine 3 in Mathematik. Auch unter den Schilern der Klasse 5 des Jahrgangs

2005/06 sind mehr als 10% die bei einer BE von 2,0 und schlechter in Mathematik um

mindestens ein Grad abgesunken sind.

Abb. 26: Zusammenhang zwischen Bildungsempfehlung und Mathematikleistungen bei den drei
Vergleichsgruppen
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‘ W 2,0 oder besser B 3,0 oder besser @ schlechterals 3,0 ‘

Im Fach Deutsch (Abb. 27) war der Leistungsabfall in der 5. Jahrgangsstufe bei den

Gymnasiasten der Klasse 10 nicht so hoch wie in Mathematik, was gleichermalien auf
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die SFW zutrifft, wenn auch in anderer Grofienordnung. Von diesen Schilerinnen und
Schilern (SFW) hatte mehr als ein Drittel in Klasse 5 noch eine 1 bzw. 2, auch in Klasse 8
lag jeder vierte Abganger vom Gymnasium noch im oberen Leistungsbereich im Fach
Deutsch. Von Interesse kann die Entwicklung der Gymnasiasten der 5. Klasse sein, da
diese einen deutlicheren Leistungsabfall im Fach Deutsch aufzeigen, als das bei den
vergleichbaren Gymnasiasten vor einigen Jahren der Fall war. In Klasse 5, in der im
Gegensatz zur Vergleichsgruppe noch alle gymnasialempfohlenen Schiler lernen, ist
bereits zu erkennen, dass ca. 30% der Schiler besonderer Unterstltzung und
Leistungsanstrengungen bedlrfen, um den Anforderungen des Gymnasiums in diesem

Fach gerecht werden zu kénnen.

Abb. 27: Leistungsentwicklung in Deutsch bei den drei Vergleichsgruppen

Klasse 5 69,4% |

Gymnasiasten
Klasse 5

Klasse 4 94,9% 51%

Klasse 8 63,9% |

Klasse 4 97,9% 2

Gymnasiasten Klasse 10

Klasse 8 25,6% |

SFW

Klasse 5 36,7% |

Klasse 4 97,6%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0% 100,0%

‘I1 u. 2 @3 u. schlechter

Einen differenzierten Blick auf die Leistungsentwicklung in Klasse 5 im Vergleich zur BE
liefert Abb. 28. Die SFW hatten bereits in Klasse 5 relativ unabhangig davon, ob die BE
besser oder schlechter vom Leistungsdurchschnitt 2,0 lag, eine erkennbaren Leistungs-
abfall, wahrend bei der Vergleichsgruppe der Gymnasiasten nur eine relativ geringe
Verschiebung der Leistungen um eine Note zu erkennen ist. Bei den Flnftklasslern, die
zum Zeitpunkt der Bildungsempfehlung in Klasse 4 in Deutsch und Mathematik einen
Durchschnitt von 2,0 bzw. 2,5 hatten, zeigt sich insbesondere im unteren Leistungsbe-

reich (schlechter als 3,0) ein bemerkenswerter Leistungsabfall.
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Abb. 28: Zusammenhang zwischen Bildungsempfehlung und Deutschnote bei den drei Vergleichsgruppen

Klasse 5 Gy

|
ry
B

BE von 2,0 und schlechter

BE besser als 2,0

47,2% 44,1% 8,7%.

91,3% 7,2%

Klasse 10 Gy

BE von 2,0 und schlechter

BE besser als 2,0

78,6% 21,4%

87,5% 12,5%

SFW

BE von 2,0 und schlechter

BE besser als 2,0

29,3% 63,8% 6,9%

61,1% 33,3% 5,6%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0% 100,0%

‘l 2,0 oder besser @ 3,0 oder besser @ schlechter als 3,0 ‘

Fir die 1. Fremdsprache zeigt sich ein ahnliches Bild wie im Fach Deutsch (Abb.29). Zwei

Drittel der SFW hatten bereits in Klasse 5 die Note 3 oder schlechter und diese Tendenz

verstarkt sich bis Klasse 8. Allerdings verschlechtert sich auch das durchschnittliche Leis-

tungsniveau der Gymnasiasten bis Klasse 8 und lediglich jeder zweite Schiler weist dann

noch gute bis sehr gute Noten auf.

Abb. 29: Leistungsentwicklung in der ersten Fremdsprache bei den drei Vergleichsgruppen
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‘IW u.2@3u. schlechter‘

Da die 1. Fremdsprache fir fast alle Gymnasiasten erst mit Klasse 5 beginnt, haben for-

mal alle Schiiler die gleiche Ausgangsbasis. Vor diesem Hintergrund ist der deutliche
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Leistungsunterschied bereits zu diesem frihen Zeitpunkt zwischen den SFW und der
Vergleichsgruppe am Gymnasium evident (Abb.30). Nur ein Drittel der SFW hatte in
Klasse 5 gute und sehr gute Leistungen in der 1. Fremdsprache, wahrend es bei der
Vergleichsgruppe mehr als 85% waren, unabhangig von der BE.

Bei den Schulern der 5. Klasse ist der Anteil der guten und sehr guten Leistungen
geringer, als bei der Vergleichsgruppe in Klasse 10. Hier trifft dasselbe zu wie im Fach
Deutsch. Aufféllig ist, dass insbesondere die Schiler mit einer BE mit 2,0 und schlechter
zu mehr als der Halfte die Note 3 oder schlechter bereits im ersten Jahr des Erlernens

der Fremdsprache haben.

Abb.30: Zusammenhang zwischen Bildungsempfehlung und Leistungen in der 1. Fremdsprache bei den drei
Vergleichsgruppen
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‘l 2,0 oder besser m 3,0 oder besser @ schlechter als 3,0 ‘

Welche Erfahrungen haben Lehrkréfte am Gymnasium in Bezug auf mdgliche friihe
Hinweise auf die Leistungsentwicklung der Schiilerinnen und Schdiler?

Dieser Frage sind wir im Experteninterview an den vier Gymnasien nachgegangen. Eine
Lehrerin schildert ihre jingsten Erfahrungen wie folgt: , Ich habe zwei Schiller, die mit 2,0
gekommen sind, die gehoren zur absoluten Spitze und einer mit 1,0 hat jetzt viele Vieren.
Die Beurteilungen sind schon eher aussagekraftig.” Dieses Zitat bringt die Schwierig-
keiten einer prognostischen Einschatzung auf der Grundlage der Bildungsempfehlung
exemplarisch zum Ausdruck. Als problematisch wird das unterschiedliche Niveau der
Bildungsempfehlungen aus den verschiedenen Grundschulen angesehen. Es gibt keine

erkennbaren gemeinsamen Mal3stébe.
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In der Klasse 5 lasst sich nach Meinung der Mehrzahl der befragten Lehrkrafte noch nicht
prognostizieren, wie sich der weitere Bildungsverlauf eines Schillers gestalten wird,
bestenfalls kristallisieren sich Probleme heraus, die einmal zu Schwierigkeiten fihren kon-
nen. Genannt werden mangelnde Konzentrationsfahigkeit, Ausdauer, Lernbereitschaft,
Aufgabenverstandnis und die Fahigkeit zur Anfertigung von Mitschriften. Als absolute
Problemfacher schatzen die Lehrkrafte den mathematisch-naturwissenschaftlichen
Bereich und/oder die 2. Fremdsprache ein. Das wird auch durch die Auswertung der
Schilerdaten, wie oben gezeigt, deutlich.

Abschatzbar ist nach Meinung der Mehrheit der befragten Gymnasiallehrkrafte
frihestens nach Klasse 6, besser noch nach Klasse 8, ob ein Schiler den gymnasialen
Bildungsweg erfolgreich absolvieren kann oder ob der Weg Uber die Mittelschule
geeigneter ware. Ein in die Untersuchung einbezogenes Gymnasium gibt den Eltern und
Schilern daher mit einer ,, Negativempfehlung” (s. Anlage) in Klasse 6 erneut eine
Einschatzung zur erwarteten Leistungsentwicklung der Schiiler, verbunden mit der

Empfehlung eines Wechsels in die Mittelschule.

4.3 Bedingungen des Schulformwechsels

Alle Abganger vom Gymnasium haben sich in Klasse 4 gemeinsam mit ihren Eltern fur die
direkte Schullaufbahn zum Abitur entschieden.
Was waren - riickblickend — die Motive aus der Perspektive der SFW?
Die Schilerinnen und Schiler nennen vor allem drei Hauptmotive (Abb.31):
- die geeignete Bildungsempfehlung war fir fast 90% der SFW der Hauptfaktor,
- dem folgen die besseren Berufs- und Lebenschancen, die mit dem Abitur erwartet
werden und
- interessanterweise geben drei Viertel der SFW an, dass sie unbedingt zum
Gymnasium wollten.
Der Einfluss der Eltern wird aus der Perspektive der Neunt- bzw. Zehntklassler geringer
eingeschéatzt und wird fast gleich bewertet wie die Chance am Gymnasium mehr zu ler-
nen. Bedenklich ist, dass immerhin ca. 27% als Begriindung den schlechten Ruf der Mit-

telschule nennen.
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Abb. 31: Motive fir die gymnasiale Schullaufbahn
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Quelle: Fragebogen

Wann erfolgte der Schulformwechsel?
Wie bereits unter 3.1 dargestellt, wechselt die Mehrzahl der Schiler in Klasse 8 und 9
vom Gymnasium an die Mittelschule. Dies traf auch auf die SFW zu: 65 % der Schiiler-

innen und Schler gingen in Klasse 8 bzw. 9 ab.

Abb. 32: Zeitounkt der SFW des Abgangs vom Gymnasium (N=80)
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Anteil an SFW

Quelle: Schiilerdokumente
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Schler mit einer BE von 2,0 oder schlechter wechseln Gberwiegend friher die Schulform

(2/3 bis Klasse 8) als Schuler mit einer BE von 1,5 oder besser (560% bis Klasse 8).

Abb. 33: Zeitounkt des Schulformwechsels in Abhéngigkeit von der Bildungsempfehlung:

60,0% 7
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51,7%

40,0%

30,0%
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20,0%

12,1%

10,0%

5,6%

0,0% -

44,4%

38,9%

27,6%

M1%
8.6%

5,

Quelle: Schiilerdokumente

6

Wechsel in Klasse...

‘ B BE besserals 2,0

B BE 2,0 und schlechter ‘

Immer wieder klang in den Interviews mit den Mittelschullehrkraften an, dass der Zeit-

punkt des Wechsels und der Umgang mit diesem Thema von groRer Bedeutung fir den

Lernerfolg der ehemaligen Gymnasiasten an der neuen Mittelschule sind. Der bei weitem

grofdte Anteil verlasst das Gymnasium nach Klasse 8. Meist haben die Schuler bis zu

diesem Zeitpunkt einige Jahre des Leistungsabfalls hinter sich und sind an einem Punkt

angekommen, der zu einer Entscheidung zwingt. Bei einem Nichtversetzungsvermerk

beispielsweise geht es um die Frage einer Klassenwiederholung am Gymnasium. Auch

das ware ein Wechsel von einer Klasse in die andere, ein Misserfolg. Die Méglichkeit

einer Verbesserung der Leistungen durch Klassenwiederholung und damit des weiteren

Verbleibs am Gymnasium ware allerdings auch gegeben und musste abgewogen

werden. Die Alternative ware der Wechsel an die Mittelschule, gegebenenfalls ohne

Klassenwiederholung.
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Warum erfolgte der Abgang vom Gymnasium? Wo sehen die SFW die Ursachen flir ihr
Scheitern an dieser Schulform?

Hauptursachen fir den Schulformwechsel waren aus Sicht der Schilerinnen und Schiler
die schlechten Leistungen und die fehlende Anstrengungsbereitschaft bei zu hohen An-
forderungen. Aber auch der Wille der Eltern war bei mehr als einem Drittel der SFW von
Bedeutung. Jeder flnfte ehemalige Gymnasiast sieht als eine Ursache Probleme mit den
Mitschilern. Das Thema Sitzen bleiben spielt dagegen fast keine Rolle, muss aber im Zu-
sammenhang mit den schlechten Leistungen betrachtet werden (vgl. Tab. 5).

Neben diesen genannten schulbezogenen Ursachen fir die Verdnderung in der
Schullaufbahn kann es Lebenssituationen geben, die Jugendliche in der Entwicklungs-
phase zwischen dem 12. und 16. Lebensjahr aus dem Gleichgewicht bringen. Personale
und soziale Ressourcen, auf die an anderer Stelle des Berichts noch eingegangen werden
soll, reichen dann nicht mehr aus, um die steigenden oder verdanderten Anforderungen zu

bewaltigen.

Tab.5: Ursachen fir den Abgang vom Gymnasium zur Mittelschule

Warum erfolgte der Wechsel vom Gymnasium zur Mittelschule? Bitte

27. kreuze bei jeder Aussage an!
(N=83)
trifft voll zu trifft teilweise zu | trifft nicht zu
1 Meine Leistungen waren 59.0% 39.8% 12%
schlecht.
[ch bin schon einmal sitzen
2. | geblieben und musste deshalb | 3,6% 4,8% 91,6%

an die Mittelschule.

Meine Eltern wollten den
3. | Wechsel, obwohl ich versetzt 13,3% 22,.9% 63,9%
worden ware.

Ich hatte keine Lust mehr, weil

4. | die Anforderungen zu hoch 34,9% 38,6% 26,5%
waren.

5 Iqh bin mit den Mitschlern 4.8% 16.9% 78,3%
nicht zurecht gekommen.

6. Die Entfernung zum 0% 3.6% 96,4%

Gymnasium war zu weit.

Abb. 34 und 35 verdeutlichen, dass von fast allen SFW die schulische Uberforderung als
eine fur sie kritische Lebenssituation am Gymnasium erlebt wurde. Fir jeden zweiten
SFW wurde dies allerdings ,,nur” als belastend empfunden. Mehr als jeder vierte Schiler
sah dies aber als eine sehr starke Belastung an. Auch die Probleme mit den Eltern, als

zweitstarkster Belastungsfaktor, zeigen ein ahnliches Bild. 50% der SFW sehen darin
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eine belastende Lebenssituation fir sich, jedoch nur 17% dieser Schiler empfinden es
als ,,sehr belastend”. Besonders aufféllig ist, dass der Tod einer nahe stehenden Person
fur die davon betroffenen Schilerinnen und Schiiler (ca. 27%) in den meisten Féllen eine
sehr starke Belastung in der Zeit des Gymnasiums darstellte. Mehr als jeder 10. SFW
hatte offenbar Schwierigkeiten einen Freund oder eine Freundin am Gymnasium zu

finden und immerhin ein Viertel dieser Schuler fUhlt sich dadurch stark belastet.

Abb. 34: Erlebte kritische Lebenssituationen in der Zeit am Gymnasium
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Quelle: Fragebogen, N=83, Abweichungen bei Nichtbeantwortung
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Abb. 35: Lebenssituationen die als belastend bzw. sehr belastend empfunden wurden
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Interessant ist die Aussage der Schiler zum Sitzen bleiben am Gymnasium (Abb. 36). Von
den Schulformwechslern sind lediglich 3,5% am Gymnasium sitzen geblieben. Bei der
Vergleichsgruppe in Klasse 10 waren es hingegen fast 6%, wobei die Halfte davon Klasse
10 wiederholte. Sitzen bleiben ist, wie bereits vorher dargestellt, kein besonders auffal-
liges Phanomen am Gymnasium bis Klasse 10. Allerdings hatten 39,6% der SFW einen
Nichtversetzungsvermerk im letzten Schuljahr am Gymnasium. Sie hatten eine Klasse am
Gymnasium wiederholen missen. Stattdessen wechselten sie an die Mittelschule und
wurden in der Mehrzahl (56%) in die nachst hohere Klassenstufe versetzt. Lediglich 44%
von ihnen haben eine Klasse wiederholt. Zur letzten Gruppe kommen zusétzlich die Schi-
ler aus Klasse 10 des Gymnasiums, die an der Mittelschule diese Klasse wiederholen.

Somit hat von den SFW insgesamt ca. jeder Dritte einmal eine Klasse wiederholt.
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Abb. 36: Wiederholer am Gymnasium und an der Mittelschule (SFW / Vergleichsgruppe)
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Quelle: Schilerdokumente, die Probandenzahl ist fiir die einzelnen Angaben nach vorhandenen Daten differenziert

Rickblickend sind 90% der SFW der Meinung, dass die Entscheidung, die Schulform zu
wechseln richtig war. Diese Antwort steht in Verbindung mit der Frage nach den Empfin-
dungen der Schilerinnen und Schiler Uber den Wechsel an die Mittelschule (Abb. 37).
Danach war zwar die Hélfte der SFW froh Uber den Wechsel, aber zwei Drittel bedauern,
ihre Freunde damit verloren zu haben. Beachtlich ist auch der Anteil der SFW (36,2 %),

der den Abgang vom Gymnasium als eine Niederlage empfindet.

Abb. 37: Emotionale Reaktion auf den Schulformwechsel

Ich flhlte mich wie nach einer 15,7% 20,5%
Niederlage.
Ich war traurig darut?er, meine 36.1% 28,9%
Freunde zu verlieren.

Ich war froh tber den SFW. 28,9% 22,9%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0%

B stimmt genau @ stimmt ziemlich

Quelle: Fragebogen, N= 83
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Die Entscheidung zum Schulformwechsel erfolgte zu Gber 90% unter Beteiligung der
Schiler, wobei die Eltern (83,2%) und die Lehrer (60,3%) gleichermalen einbezogen
waren. Bei einer Reihe von SFW (26,5%) waren auch andere Personen, wie Freunde
(50%) oder nahe Verwandte (45,5%) offenbar wichtige Ratgeber.

Haétte das Scheitern am Gymnasium aus Sicht der Schiiler verhindert werden kénnen?
Diese Frage haben die Schilerinnen und Schuler (SFW) wie in Abb.38 dargestellt beant-
wortet. Ruckblickend schatzen mehr als drei Viertel der SFW ein, dass sie selbst bei mehr
Anstrengungsbereitschaft den Abgang vom Gymnasium hatten verhindern kénnen. Von
Interesse ist dabei, dass lediglich 18% im Riickblick die Anforderungen als zu hoch im
Sinne von ,,nicht zu bewaltigen” einschatzen, obwohl doch fast 27% die schulischen
Anforderungen als sehr belastend empfanden. Offenbar haben sich die Schilerinnen und
Schiler mehr Unterstlitzung von den Lehrern am Gymnasium erwartet, denn ca. 29%
sind der Meinung, dass mehr Lehrerunterstitzung den SFW hatte verhindern kénnen.
Dazu wird im Bericht noch naher eingegangen. Jeder zehnte SFW ist der Meinung, dass
die Probleme mit den Mitschdlern fir ihn so grol3 waren, dass er deshalb die An-

forderungen am Gymnasium nicht hatte schaffen konnen.

Abb. 38: Mdéglichkeiten zur Verhinderung des Schulformwechsels
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Quelle: Fragebogen (N=83)
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Abb. 39: Zukunftspldne der Schulformwechsler
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Quelle: Fragebogen; N= 83
Nur sehr wenige SFW haben sich noch keine Gedanken Uber ihre Zukunft gemacht. Die
Uberwiegende Mehrheit der ehemaligen Gymnasiasten strebt an der Mittelschule den
Realschulabschluss und eine Berufsausbildung an. 12% haben aber das Ziel, das Abitur
zu erreichen, noch im Blick. Allerdings ist beachtenswert, dass nur 55,5% beim beruf-
lichen Gymnasium und 77,1% beim allgemeinen Gymnasium klar mit ,, Stimmt nicht”
bzw. ,Stimmt Uberhaupt nicht” angaben. Damit lasst sich ein Teil der Schiiler diese Op-
tion offenbar noch offen. Mehr als 8% wollen ein Hochschulstudium mit gréRerer Wahr-
scheinlichkeit anschlielRen. Auch hier schlieRen weitere ca. 10% diesen Weg fir sich
zukUnftig nicht vollstandig aus (,,weder/noch”). Einige zuséatzliche Anmerkungen der
Schler auf dem Fragebogen zu diesem Thema sollen hier exemplarisch genannt werden:
.Der Wechsel vom Gymnasium zur Mittelschule war ein groRer Wendepunkt in
meinem Leben, da ich gemerkt habe, dass wenn man nicht lernt und
Desinteresse gegenUber der Schule hat, viele Probleme bekommt. Nachstes Jahr
hab ich meine 2. Chance auf dem beruflichen Gymnasium. Auf der Mittelschule
konnte ich meine Wissenslicken von dem letzten Jahr schlieRen!” (SFW 1)
»lch hatte auf dem Gymnasium einen besseren Notendurchschnitt als hier. Im
Nachhinein bedauere ich das Verlassen des Gymnasiums nur wegen meiner

Faulheit.” (SFW 2)
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Von Interesse waren auch die Aussagen der Lehrkrafte an den Mittelschulen zur Per-
spektive der SFW: Sie sehen es als ihre Aufgabe an, den ehemaligen Gymnasiasten ge-
meinsam mit den Eltern wieder eine Perspektive zu eréffnen. Ein Schulleiter erlauterte,
welchen Weg er dazu einschlagt:
.Im Vorfeld: ich lege Wert darauf, dass Familienrat gehalten wird, dass alle dieses
.Scheitern” akzeptieren, dass es keine Sackgasse ist, dass eine Umgehung
geschaffen wird, das Ziel kann ja durchaus bleiben. Ich versuche im Gesprach eine
Perspektive aufzubauen, auch die des Abiturs. Dann ist das haufig der Klick und
die Erfahrung gibt uns Recht, viele dieser Schiler gehen ans berufliche Gym-
nasium.”
Die Entwicklung der Schiler ist sehr differenziert. Nicht automatisch kommmt es auf der
Mittelschule zu guten oder sehr guten schulischen Leistungen. Nach Meinung der Lehr-
krafte an der Mittelschule ist das entscheidende Kriterium die Lerneinstellung und An-
strengungsbereitschaft der Schiiler nach dem Schulformwechsel. Es gibt sowohl Schiiler,
die nicht einmal den Hauptschulabschluss schaffen, als auch Schiler, die spater auf wei-
terfGhrende Bildungseinrichtungen wie das berufliche Gymnasium oder die Fachober-
schule gehen, die das urspriingliche Ziel Abitur nicht aufgeben. Die Mehrzahl, so zeigt die
Befragung der SFW, strebt den Realschulabschluss und eine berufliche Ausbildung an.
Generelles Problem fur alle Schulformwechsler, besonders in den hoheren Klas-
senstufen ist, dass sich die Schulzeit fur sie zunédchst um zwei Jahre verkdurzt. Wéahrend
auf dem Gymnasium meist Zeit bis nach Klasse 12 ist, missen sich Mittelschuler, die
direkt in die Berufsausbildung gehen wollen, mit dem Zeugnis der Klasse 9 bewerben.
Oftmals bleibt aber dann nicht genug Zeit, um nach dem Schulformwechsel so gute
Leistungen zu bringen, dass die Chancen auch entsprechend gut stehen. Die Schiiler
brauchen nach Meinung der Lehrkrafte an der Mittelschule Zeit, sich wieder zu finden,
sich einzuordnen, den Wechsel zu verarbeiten.
Welche personalen Einflussfaktoren fliihren zum Schulformwechsel?
Das Selbstwirksamkeitskonzept ist eine relativ stabile Persdnlichkeitseigenschaft und ist
bei der Bewaltigung schwieriger und unbekannter schulischer Situationen von Be-

deutung.
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Abb. 40: Grad der Selbstwirksamkeit der SFW
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Quelle: Frageborgen, N=83,; Aussagen zu , stimmt eher” und ,, stimmt genau”

Die Selbstwirksamkeit der SFW, also die Uberzeugung auf Grund eigenen Handelns
schwierige Anforderungen bewaltigen zu kdnnen, ist im Verhéltnis zu vergleichbaren
Jugendlichen gut und liegt bei M= 2,99 (SD= 0,55)°. Die {iberwiegende Mehrzahl Schiiler-
innen und Schiler traut sich die Losung schwieriger Probleme zu und kommt mit
Uberraschenden Ereignissen nach eigenen Angaben zurecht. Dem gegenUber haben aller-
dings fast 40% der SFW Zweifel daran, ob ihre Fahigkeiten fir die Losung eines Prob-
lems ausreichend sind. Sie sind unsicher, ob sie bei unbekannten Anforderungen die
richtige Losung finden und mir ihr klar kommen (vgl. Abb.40).

In engem Zusammenhang mit der Einschatzung der Fahigkeit, Schwierigkeiten
bewaltigen zu kdnnen, steht die Kompetenzeinschatzung. Auch hierzu wurde auf er-
probte Messinstrumente aus der WHO- Studie zurlickgegriffen. Die Schiiler hatten —
bezogen auf ihre aktuelle Situation in der Mittelschule — verschiedene Fragen zu ihrer
Leistungsfahigkeit zu beantworten (Abb. 41). Dabei muss berlicksichtigt werden, dass ein
Teil der vermutlich leistungsschwacheren Schulformwechsler nicht an der Befragung teil-
genommen hat und somit eine Verzerrung zu einer positiveren Kompetenzeinschatzung

moglich ist.

2 Die Vergleichswerte der Studie von Hurrelmann u.a. (2003, S. 51) liegen bei M= 3,01, SD = 0,59 (Skala von
1 bis 4: 1 - geringste Selbstwirksamkeitserwartung; 4 - hochste Selbstwirksamkeitserwartung)
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Es wird deutlich, dass die SFW kaum Probleme bei der Erledigung der Hausaufgaben und
bei der Beantwortung von Fragen in der Mittelschule haben. Drei Viertel der ehemaligen
Gymnasiasten schéatzt sich selbst als intelligent ein und hat kaum Schwierigkeiten mit den
Anforderungen der Mittelschule. Immerhin haben aber fast 25% der Schuler Zweifel an

ihren Kompetenzen.

Abb. 41: Kompetenzeinschatzung der Schulformwechsler
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‘ M beschreibt mich ganz genau/ gut Bbeschreibt mich schlecht/liberhaupt nicht ‘

Quelle: Fragebogen, N= 83, bei Abweichungen wurde von den Schilern nicht geantwortet.

Die SFW schatzen die schulische Belastung zwischen Mittelschule und Gymnasium -
hier rliickblickend — sehr unterschiedlich ein. Wahrend mehr als 75% der SFW das Lernen
am Gymnasium ruckblickend als schwer empfanden und viel dafir arbeiten mussten,

sieht die Situation an der Mittelschule nur noch fir ca. 5% bzw. 7% so schwierig aus.
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Abb. 42: Einschétzung der schulischen Belastung
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Quelle: Fragebogen, N=83
Vergleicht man die Werte mit der 2. Dresdner Kinderstudie (Lenz/Flcker 2005), so geben
dort 74,6% der Mittelschuler in Klasse 6-9 an, dass sie fur die Schule viel lernen mussen.
Im Vergleich dazu geben nur 69,7% der Gymnasiasten eine hohere schulische Belastung
an. Offenbar sind die Anforderungen fir die (berwiegende Mehrheit der SFW an der
Mittelschule besser zu bewaltigen und werden, im Vergleich zu ihren Erfahrungen aus
dem Gymnasium, als keine hohe Belastung empfunden. Interessant ist der groRe Unter-
schied in der Wahrnehmung der Belastung durch schulische Anforderungen zwischen
SFW und Mittelschilern. Ein Mittelschullehrer bringt seine Erfahrung zum Ausdruck:
.Eltern sagen: ,,Unser Kind kann wieder atmen”, das habe ich wortwértlich von
einer Mutter gehdrt. ,,Unser Kind geht wieder gern in die Schule.” Ich hatte eine
Schuilerin, die kam richtig geduckt rein. Die Eltern waren zufrieden, als es wieder
aufwarts ging und der hausliche Friede war wieder hergestellt.”
Die Beantwortung der dritten Frage ,,Ich finde das Lernen am Gymnasium ermidend”
wird fUr beide Schulformen von mehr als einem Drittel der Schiler mit ,, stimmt genau”
bzw. , stimmt ziemlich” beantwortet. Hier kénnen eventuell die Aussagen zur Schulkultur
eine Erklarung geben.
Hat die soziale Herkunft einen Einfluss auf den Schulformwechsel?
Die Bewaltigung schulischer Anforderungen wird nicht unwesentlich vom sozialen und

familidren Umfeld mitbestimmt. Soziale Ressourcen sind gerade in der Jugendphase
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mitentscheidend bei der Bewaltigung von schwierigen Lebenssituationen. Schiler, die im
Verlauf ihrer Schullaufbahn die Entscheidung Uber einen Wechsel der Schulform treffen
mussen, haben oft einen langeren Weg der Enttduschung hinter sich. Sie missen mit
Uberforderungssituationen umgehen lernen und unterliegen somit hohen Belastungen in
einer ohnehin komplizierten Lebensphase. Welche Ressourcen ihnen daflir im sozialen
Umfeld —Schule, Elternhaus, Freunde - zur Verfligung stehen, kann im Rahmen dieser
Studie nur ansatzweise erfasst werden. Weitergehende Untersuchungen, wie in der
internationalen Gesundheitsstudie von Hurrelmann/Klocke/Melzer/Ravens-Sieberer (2003)
vertiefen diesen Aspekt. Ein Teil der Fragen des von uns verwendeten Fragebogens greift
daher bewusst auf das bewaéhrte und erprobte Instrumentarium dieser Studie zurlck.

Die 2. Dresdner Kinderstudie (Lenz/Flcker 2005) verwendete gleichermalien
Fragen aus der WHO-Studie, womit in begrenztem Umfang eine Vergleichbarkeit mit
unseren untersuchten Schulformwechslern moglich ist. Fir den Vergleich werden aus
dieser Studie vorrangig die Schiler der 8. und 9. Klassen, ohne Trennung nach Schul-
formen, herangezogen, da sie unserer Untersuchungsgruppe am ahnlichsten sind. Die in
der 2. Dresdner Kinderstudie ausgewertete Gruppe der Gymnasiasten bzw. der
Mittelschler ist weniger gut geeignet, da hier Schiiler der 6. — 9. Klasse einbezogen sind.

Ob Kinder und Jugendliche in so genannten Kern- oder Mischfamilien (ein
Elternteil ist Stiefvater oder -mutter) bzw. bei alleinerziehenden Eltern leben, bestimmt

ihren sozialen Lebenskontext ebenso wie das Vorhandensein von Geschwisterkindern.

Abb. 43: Familiale Lebensform der SFW im Vergleich mit der Dresdner Kinderstudie
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Wie Abb.43 verdeutlicht, leben Schulformwechsler nur zu ca. 50% in vollstandigen
Familien, was verglichen mit den Dresdner Jugendlichen in der 8./9. Klasse einen etwas
geringeren Anteil darstellt. Nimmt man die Daten von PISA 2003 (Prenzel 2005, S.238)
zum Vergleich, dann ist der Unterschied noch deutlicher. Danach lebten 71% (2003) der
15-Jahrigen in Sachsen in Kernfamilien, 16,7 % bei Alleinerziehenden — 80% bei der
Mutter — und 10,9 % in Patchwork-Familien. Etwa ein Viertel der SFW haben im Rahmen
unserer Befragung als eine kritische Lebenssituation die Trennung der Eltern angegeben.
Davon empfand jeder vierte Jugendliche diese Situation flr sich als sehr belastend.

Uber 70% der SFW haben Geschwister (Abb. 44), davon 12% mebhr als drei. Die
Zahl der Kinder in einer Familie der SFW ist vergleichbar mit den in PISA 2003 ermittelten

Werten flr die 15-Jahrigen in Sachsen, stellt somit keine Besonderheit dar.

Abb. 44: Zahl der Geschwister
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In die Untersuchung der SFW wurden aus Zeitgriinden nur wenige Fragen zur

0,0%

okonomischen und kulturellen Situation der Familien einbezogen. So zeigt Abb. 45 einen
Ausschnitt der familidren Situation der SFW anhand des geschéatzten Buchbestandes -
ein Indikator, mit dem der Sozialstatus gemessen wird. Auch hier ist die Ubereinstim-
mung mit den Werten der Dresdner Kinderstudie bezogen auf die Schiler der 8./9. Klasse
sehr hoch. Der Vergleich mit den Gymnasiasten dieser Studie weist insbesondere bei
niedrigem und hohem Sozialstatus deutlich glinstigere familiare Situationen fir die

Gymnasiasten aus.
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Abb. 45: Blicherbestand der Familie — Vergleich Sozialstatus Jugendlicher in Dresden

niedriger Status mittlerer Status hoher Status

‘ B SFW @ Sozialstatus der 8./9.Klassen B Gym. (6.-9. Klasse) ‘

Die finanzielle Lage der SFW wurde ebenfalls mit der Situation der Jugendlichen in der 8.
und 9. Klasse bzw. den Gymnasiasten (6.-9.) in Dresden verglichen (vgl. Abb. 46). Mehr
als 40% der SFW schatzen ihre 6konomische Situation als gut bzw. sehr gut ein. Ledig-
lich 15% sind der Meinung, dass ihre Finanzsituation nicht oder Uberhaupt nicht gut ist.
Verglichen mit den Schulern der 8./9. Klassen gibt es kaum Unterschiede in der Ein-
schatzung der finanziellen Lage der Familien. Im Vergleich zu den Gymnasiasten — wobei
die Schduler der Klassen 6/7 ihre Situation grundsatzlich etwas gunstiger einschatzen —
gibt es allerdings erkennbare Unterschiede: 55,8% der Gymnasiasten sehen die
Finanzsituation der Familie als sehr gut und gut an und lediglich 8,5% als nicht oder

Uberhaupt nicht gut.
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Abb. 46: Finanzielle Situation der Familien der SFW im Vergleich zu Jugendlichen in Dresden
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Quelle: Fragebogen (N=81); Zweite Dresdner Kinderstudie (Lenz/Flicker, 2005)

Uberhaupt nicht gut

Der Schulabschluss der Eltern gehort zu den Sozialkontextvariablen, die in wesentlicher

Weise die Schullaufbahnentscheidung mit beeinflussen, wie unter 3.1 dargestellt wurde.

Da es sich um Selbstauskiinfte der Schilerinnen und Schiler handelt, sind allerdings

Fehler auf Grund von Unkenntnis nicht auszuschlief3en.

Abb. 47: Schulabschluss der Eltern
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Zwei Drittel aller SFW gaben an (vgl. Abb. 47), dass Mutter und Vater einen mittleren
Schulabschluss besitzen. Jeder dritte Schuler hat Eltern oder Stiefeltern mit Abitur oder
Fachhochschulreife. Hinzu kommt, dass lediglich 3,6% der SFW aus einer Familie mit
Migrationshintergrund stammen, wobei nur der Vater nicht deutscher Herkunft ist. Neben
der soziodkonomischen und kulturellen Situation der Familien, in denen Kinder und
Jugendliche aufwachsen, ist die Unterstitzung der Eltern im schulischen Kontext vor
allem bei der Bewaltigung schwieriger Lebenssituationen ein wichtiger Faktor.

Abb. 48 zeigt die eingeschatzte elterliche Unterstltzung im Vergleich zwischen
der Zeit im Gymnasium und aktuell an der Mittelschule. Das Interesse der Eltern fUr die
Situation ihres Kindes an der Schule ist unabhangig vom SFW sehr hoch. Wéahrend
rtckblickend von drei Viertel der Schilerinnen und Schuler eingeschatzt wird, dass sie
von ihren Eltern zu guten Leistungen am Gymnasium ermuntert wurden, ist im Vergleich
dazu der Anteil an der Mittelschule auf ca. 87% deutlich angestiegen. Fir den Bildungs-
erfolg der Schiler ist die Unterstitzung durch das Elternhaus und die Zusammenarbeit
zwischen Schule und Elternhaus von Bedeutung. Im Kontext des Schulformwechsels
spielt dieser Aspekt noch eine besondere Rolle, da letztlich die Entscheidung der Eltern

malfdgeblich den Bildungsweg nach Klasse 4 bestimmt hat.

Abb.48: Unterstlitzung durch die Eltern
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Quelle: Fragebogen, N= 83

Aus Zeitgriinden war es im Rahmen dieser Studie nicht moglich, mit betroffenen Eltern

zu sprechen. Daher konnte an dieser Stelle lediglich die Perspektive der Lehrkrafte — hier
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zunachst der Gymnasiallehrer — Eingang in den Bericht finden. Die Befragten stellen den
familiaren Hintergrund ihrer Schiler sehr differenziert dar, vereinfacht lassen sich aus den
Gesprachen drei Elterngruppen identifizieren:

- Die Eltern, die ,an die Hand genommen” werden mussen. Oft geht die Initiative von
den Lehrern aus, die ihrerseits auf die Eltern zugehen und Gesprachs- oder Hilfs-
angebote machen, Ratschlage geben, wie die Eltern ihr Kind unterstitzen kénnen,
Unterstltzung einfordern, Beratungsleistungen erbringen. Gerade dieser Punkt be-
notigt Aufmerksamkeit vor dem Hintergrund, dass familiare Probleme keine Selten-
heit mehr sind und es steht die Frage, ob es Aufgabe des Lehrers sein kann, Lebens-
und Familienberatung zu geben.

- Gymnasiallehrkrafte stellen vermehrt fest, dass insbesondere die Eltern der jingeren
Klassen auf die Lehrer zugehen, weil sie verunsichert sind, ob sie fir ihr Kind die
richtige Entscheidung getroffen haben. Diese Eltern holen sich dann auch regelmafiig
Informationen Uber den Leistungsstand ihrer Kinder. Sie fragen, was sie ihrerseits tun
kdnnen fir eine erfolgreiche Schullaufbahn ihres Kindes.

- Eine weitere Gruppe von Eltern wird als problematisch angesehen: die ,, lber-
ehrgeizigen” Eltern. Das sind Eltern, die das Leistungsvermdgen ihres Kindes
Uberschéatzen, die ihr Kind dadurch auch einem erhéhten Erwartungsdruck aussetzen
und dann ggf. die Entscheidung, ob das Kind nicht besser an der Mittelschule auf-
gehoben waére, unndtig hinauszdgern.

Allerdings bleibt flr die Lehrkrafte die Frage offen, ob es tatsachlich viele Eltern sind,
deren Beweggrund Ehrgeiz ist oder ob es dem Grolf3teil dieser Eltern nicht einfach nur um
den bestmoglichsten Schulabschluss fur ihr Kind geht, angesichts der Arbeitsmarktlage
und ggf. eigener Erfahrungen. Die Zusammenarbeit mit den Eltern, deren Unterstitzung
sind wichtige Faktoren flir den Schulerfolg des Kindes, das schliel3t beispielsweise die
Hilfe bei Hausaufgaben mit ein oder auch die Bereitstellung von Anregungen, von
Lehrmaterialien, Internet, Computer. Vereinzelt wird auch Uber sprachliche Probleme bei
Kindern mit Migrationshintergrund berichtet. Da der Anteil der Migranten an den
sachsischen Gymnasien sehr gering ist, kann man eher von Einzelphdnomenen sprechen.
Die Gymnasialehrkrafte fihlen sich nicht gut informiert Gber die familidren
Lebensverhaéltnisse. Es gibt Familien, die aus Sicht der Schule offenbar ihre Kinder nicht
ausreichend unterstltzen kdnnen. Dies wird eingeschatzt sowohl mit Blick auf die Zeit,
wenn Eltern berufstatig sind, haben sie diese nicht oder nur sehr wenig, oder bezogen

auf die fehlenden finanziellen Mdglichkeiten (z.B. Nachschlagewerke, kulturelle An-
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gebote). Dass die familidren Situationen sehr differenziert sind, zeigen die oben darge-
stellten demographischen Daten. Anhand von Einzelfallbeispielen soll der Zusammenhang
zwischen Sozialkontextdaten und schulischer Entwicklung an anderer Stelle nédher
betrachtet werden.
Wie sehen die Mittelschullehrkréfte die Zusammenarbeit mit den Eltern der SFW?
Seitens der Mittelschulen erfolgt in der Regel ein Aufnahmegesprach, es wird versucht
zu den Eltern Kontakt aufzunehmen und diesen auch zu halten. Ein Schulleiter brachte
zum Ausdruck, was er am Ende des Schuljahres erlebt:
.Was ich feststelle ist, dass die Eltern sehr erleichtert sind, wenn ich sage: ,Ja
das Kind kann bei uns anfangen.” Es ist eine gewisse Panikhaltung, die sich jetzt
insbesondere breit macht, in den letzten 14 Tagen (des Schuljahres, d.Red.), wenn
solche Entscheidungen gefallen sind an den Gymnasien (lUber den Schulwechsel,
d. Red.). Wenn ich sage: , Platz ist da”, sind die Eltern beruhigt. Eine grofRe Sorge
der Eltern ist, denke ich, eine Mittelschule zu finden, die ihr Kind aufnimmt. Vor
allem was die oberen Klassen betrifft.”
Die Eltern von Schulformwechslern unterscheiden sich im Grunde nicht von den Eltern
der Mittelschler im Hinblick auf Interesse und Engagement. Es gibt interessierte und
weniger interessierte Eltern, engagierte und weniger engagierte. Oft wird genannt, dass
die Eltern Uberrascht und dankbar sind Uber den engeren Kontakt zur Schule, zu den
Lehrern. Sie empfinden demnach das Engagement der Mittelschullehrkrafte als be-
ruhigend, flhlen sich und ihr Kind von der Mittelschule besser betreut. Beispielhaft soll
daflr die Aussage von zwei Klassenlehrerinnen stehen:
.Also ich habe da keinerlei Unterschied festgestellt, ich mache das so, wenn
Probleme auftreten, stehe ich bei den Eltern auf der Matte, (...) in einem
Gesprach sagte die Mutti, sie empfindet das als sehr angenehm, dass wenn
Probleme sind, informiert wird, sie kennt das aus dem Gymnasium nicht, dass
Lehrer sich um Kinder bemuhen.” (Mittelschullehrer A)
.Die Eltern sind unheimlich froh, dass jetzt jemand da ist, der sich um das Kind
kimmert und man bekommt immer wieder gesagt, dass sie das Geflihl am
Gymnasium einfach nicht hatten, dass man ins Hausaufgabenheft was ein-
schreibt, dass man anruft, wenn es irgendwo Probleme gibt, oder schlechte
Leistungen erbracht worden sind, dass man sie zum Elterngesprach einladt oder
wenn sie ein Anliegen haben oder eine Bitte, dass sie jederzeit hier anrufen

konnen, dass wir ein offenes Ohr dann daflr haben.” (Mittelschullehrer B)
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Ebenso wird als Erleichterung empfunden, dass auf dem Kind weniger Druck lastet:
.Eine ganze Reihe empfindet die Zeit hier als Luftholen, wo sie Schule nicht mehr
als Bedrohung empfinden, wo Schulangst zuriickgeht, man wieder gerne kommt.*
(Mittelschullehrer C)

Immer wieder bringen die Mittelschullehrkrafte zum Ausdruck, ein Teil der Eltern sucht

die Bestatigung, dass die schulische Entwicklung des Kindes vorangeht und damit von

ihnen eine richtige Entscheidung getroffen wurde. Ein Ausdruck der Verunsicherung, die

Eltern empfinden, da ja bereits einmal eine , falsche” Entscheidung getroffen wurde. Es

gibt auch vereinzelt die Eltern, die den ,Abstieg” vom Gymnasium zur Mittelschule als

Prestigeverlust erleben und wenig Kooperation mit der Mittelschule zeigen. Oft ist das

auch mit einem gestorten Eltern-Kind-Verhaltnis verbunden.

Eine Erfahrung der Lehrkrafte zeigt die immer frihere Losung der Kinder vom
Elternhaus. Je alter die Kinder sind, desto weniger besteht Kontakt zu den Eltern, desto
geringer ist auch das Engagement der Eltern in der Schule und fUr die Kinder.

Welche Schulkontextfaktoren beeinflussen den Schulformwechsel?

Der Auswertung liegen die Ergebnisse des standardisierten Fragebogens zugrunde. Ein

zentraler Fragenkomplex widmete sich der Schulkultur im Vergleich zwischen Mittel-

schule und (rickblickend) Gymnasium. Zur Einschatzung der Schulkultur dienen die ltems

Unterrichtsqualitat (Fragen 13 und 20), Lehrerunterstitzung (Fragen 15 und 22), und

Mitschulerunterstltzung (Fragen 16 und 23). Bei einigen identischen Fragen wurden zum

Vergleich die Auswertungen der Zweiten Dresdener Kinderstudie (Lenz/Flcker 2005)

herangezogen. Dabei ist zu beachten, dass diese Studie Schiler der 6.-9. Klassen der

jeweiligen Schulformen einbezieht. Dennoch ist dieser Vergleich bezogen auf unsere

Untersuchung von Interesse, denn Schulformwechsler sind eine besondere Teilgruppe

Dresdner Schuler beider Schulformen.

Ein Ausdruck fur die Wahrnehmung der Schulkultur ist das Wohlbefinden der
Schuler in der Schule. Abb. 49 vergleicht die SFW mit den Schilern der 2. Dresdner
Kinderstudie. Dabei ist auffallig, dass sowohl bei der besonders positiven wie auch bei
der negativen Einschatzung deutlich andere Einschatzungen Gberwiegen. Einem Drittel
der SFW gefallt es sehr gut an der Mittelschule, wahrend die Mittelschiiler selbst nur zu
ca. 20% diese Einschatzung geben. Hierbei ist allerdings noch einmal auf die mogliche
Verzerrung der Stichprobe der SFW hinzuweisen.

Bedenklich ist, dass immerhin fast 15% der SFW angeben, dass es ihnen in der Mittel-

schule Uberhaupt nicht gefallt. Ob in diesem Kontext die Zuweisung von 11% der SFW an
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eine andere Mittelschule, als die ihrer Wahl eine Rolle spielt, bedarf vertiefender
Nachfragen.
Abb. 49: Wie geféllt es dir derzeit in der Schule?

100,0% A

14,5%
90,0% 7

6,0%

80,0%

70,0% 7

60,0% 7

50,0% -

40,0%

30,0% -

20,0% 7
32,5%

10,0% -
12,2%

0,0%
SFW 8./9. Klasse MS

Ees gefallt mir sehr gut. Mes gefallt mir einigermalen gut Oes gefallt mit nicht so gut Ees gefallt mir Gberhaupt nicht

Anmerkung: die Gruppe der SFW wurde verglichen mit den Schiler der 8. und 9. Klassen der 2. Dresdner Kinderstudie
sowie der Gruppe der Mittelschiler (6. -9. Klasse ) dieser Studie.
Quelle: Fragebogen, N=83; 2. Dresdner Kinderstudie (Lenz/ Flicker 2005)

Abb. 50: Unterrichtsqualitét
|

abwechslungsreiche Gestaltung
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Die Unterrichtsqualitat am Gymnasium wird von den SFW riickblickend im Vergleich zur

Mittelschule wie folgt eingeschéatzt (vgl. Abb. 50):
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- Der Unterricht war am Gymnasium abwechslungsreicher und deutlich inter-
essanter als an der Mittelschule.
- Die Lehrer konnten gut erklaren, aber an der Mittelschule wird dieser Punkt noch
positiver eingeschatzt.
- Das Unterrichtstempo am Gymnasium war fr die meisten Schuler zu hoch,
wogegen es an der Mittelschule zu niedrig ist.
- In beiden Schulformen wird die Anschaulichkeit des Unterrichts nur von weniger
als der Halfte der Schuler als gut eingeschatzt.
Vergleicht man diese Aussagen mit der 2. Dresdner Kinderstudie (Lenz/Flcker 2005) so
ergeben sich insbesondere bei der Einschatzung des Unterrichtstempos deutliche Unter-
schiede. Gymnasiasten (6.-9. Klasse) geben nur zu 29% an, dass die Lehrerinnen und
Lehrer im Unterricht zu schnell vorgehen, bei den Mittelschilern (6.-9.Klasse) sind es
37%. In beiden Schulformen geben ca. 56% der Schiiler an, dass die meisten Lehrer den
Unterricht abwechslungsreich gestalten. Das grof3te wahrgenommene Problem scheint
also fr die SFW rickblickend das aus ihrer Sicht zu hohe Unterrichtstempo am Gym-
nasium gewesen zu sein.
In diesem Kontext steht die Beantwortung der Frage nach der Unterstitzung der
Schilerinnen und Schiiler durch die Lehrkrafte (vgl. Abb. 51):

- In beiden Schulformen schatzen mehr als 70% der SFW die Lehrkrafte als nett
ein. Hier gibt es keine Unterschiede zwischen MS und Gymnasium.

- Positiver wurde am Gymnasium das personliche Interesse der Lehrer an den
Schuilern eingeschatzt, ebenso wie die gerechte Behandlung durch die Lehr-
kréfte.

- Die Moglichkeit in der Klasse die eigene Ansicht zu vertreten war offenbar am
Gymnasium starker ausgepragt als an der Mittelschule.

- In der Mittelschule haben deutlich mehr Schuiler den Eindruck Unterstitzung zu
erhalten. Im Gymnasium nahm diese zusétzliche Hilfe bei Problemen nur ca.

jeder Zweite rlickblickend wabhr.
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Abb. 51: Unterstiitzung durch die Lehrkréfte

Wenn ich zusatzliche Hilfe brauche, 74,7%
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Im schulischen Kontext ist die Mitschulerunterstltzung insbesondere in der Jugendphase
und bei der Bewaltigung von kritischen Situationen von Bedeutung (vgl. Abb. 52).

Uber beide Schulformen hinweg wird die Unterstiitzung durch die Mitschler von
der Mehrheit der SFW als positiv eingeschatzt. Auffallig ist, dass weniger SFW flr die
Mittelschule zu der Einschatzung kommen, dass die Schiler der Klasse gern zusammen
sind, im Vergleich zu ihrer Gymnasialzeit. Auch die Hilfsbereitschaft wird riickblickend am
ehemaligen Gymnasium von mehr Schiilern positiv bewertet, als aktuell an der Mittel-

schule.
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Abb.52: Mitschlilerunterstiitzung
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4.4 Auswirkungen des Schulformwechsels auf Schiiler und Schulen

Der Schulformwechsel ist flr die Schilerinnen und Schiler in der Jugendphase ein
einschneidendes Ereignis. Nachdem sie auch rlckblickend angeben, dass die Entscheid-
ung flr das Gymnasium nicht nur auf Grund einer entsprechenden Bildungsempfehlung
getroffen wurde, sondern mafigeblich auch wegen der mit dem Abitur erhofften bes-
seren Berufs- und Lebenschancen, muss ihnen eine neue Zukunftsperspektive eréffnet
werden. Die Mehrzahl der SFW sah die Hauptursache fir das Scheitern am Gymnasium
in der eigenen fehlenden Anstrengungsbereitschaft, die zu schlechten Leistungen flhrte.
Sie flhlten sich schulisch Uberfordert und ein Teil empfand dadurch eine sehr hohe Belas-
tung. Fehlende Unterstltzung durch Lehrkrafte und ein zu hohes Unterrichtstempo sind
rtckblickend fir die Mehrheit der SFW mit ausschlaggebend dafir gewesen, dass sie
vom Gymnasium an die Mittelschule wechselten. Viele SFW geben als besondere
Schwierigkeiten Probleme mit den Eltern z.B. durch Trennung oder auch Tod eines nahen
Verwandten an. Die personalen und sozialen Kompetenzen reichten offenbar bei diesen
SFW nicht aus, um die Summe der kritischen Anforderungen positiv zu bewaltigen. Sie
fUhlen sich Uberwiegend erleichtert durch den Wechsel an die Mittelschule, der oft erst
nach Klasse 8 erfolgt. Madchen wechseln auch dann, wenn ihre Ausgangsbedingungen in

Klasse 4 sehr positiv waren.
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Aus der Sicht der Lehrkréafte stellt sich die Situation des SFW wie folgt dar:

Die Gymnasiallehrkrafte stellen fest, es besteht der Eindruck, dass die Zahl der Schul-
formwechsler zurlickgegangen ist. Dies lasst sich auch belegen. Man geht mit dem
Thema Wechsel anders um, sowohl bei den Eltern als auch bei den Lehrkraften, was das
folgende Zitat einer Gymnasiallehrerin belegt:

.lch kenne zwar keine Zahlen, wie viele Schiller jedes Jahr wechseln, aber ich

denke, dass wir sehr verantwortungsvoll damit umgehen. In den letzten Jahren

war man schneller bereit zu sagen ,Wechsel an die Mittelschule”. Jetzt sind das
eher Schiler, die hier gar nicht zurechtkommen. Vor einigen Jahren ist dieser

Wechsel schneller erfolgt.”

Offensichtlich wird eher ein schlechtes Abitur in Kauf genommen oder eine , Ehren-
runde” gedreht, auch weil sich damit das Problem der Lehrstelle vermutlich etwas
vertagen lasst. Andererseits gehen die Gymnasien selbst anders damit um, denn kaum
eine Schule lasst Schiler bei einem generellen Schilerrlickgang gerne gehen.

Ein Schulwechsel an die Mittelschule kann in vielfaltiger Weise auftreten: in Folge
von Umzug innerhalb Sachsens oder aus einem anderen Bundesland, Strafversetzung
von einer Mittelschule zur anderen oder vom Gymnasium zur Mittelschule — als Schul-
formwechsel. Wir wollten von den Lehrkraften der Mittelschule daher wissen, ob sie
Unterschiede wahrnehmen zwischen den einzelnen Schulwechslertypen. Besonders
interessierten die Erfahrungen mit den Schiilern, die einen Schulformwechsel erlebt
hatten.

Der grundsatzliche Unterschied zwischen Schulwechslern und Schulformwechs-
lern (SFW) ist das Erlebnis des Scheiterns, ein Misserfolgserlebnis, Erwartungen (seitens
der Eltern, eigener...) nicht gerecht geworden zu sein, dem Druck des Gymnasiums nicht
standgehalten zu haben, versagt zu haben. Die Schulwechsler — die hier nicht weiter
betrachtet wurden — stellen ebenso keine homogene Gruppe dar, sehen aber den Schul-
wechsel in der Regel als Folge einer aulRerhalb der Schule liegenden Ursache (z.B.
Umzug). Wie mit diesem Erlebnis umgegangen wird und welche Folgen es fiir die
weitere Entwicklung der Schilerpersonlichkeit hat, ist sehr individuell aus Sicht der
Mittelschullehrkrafte und hangt von vielen Faktoren ab. So stellen die Erfahrungen der
Lehrkrafte ein Uberaus differenziertes Bild dar. In der Mittelschule zeigt sich ein sehr
breites Leistungsspektrum bei den Schulformwechslern. Es gibt Schiler, die nach dem

Wechsel sehr gute schulische Leistungen erbringen. Allerdings gibt es auch SFW, die es
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bis zum Ende der Mittelschule nicht einmal bis zum Hauptschulabschluss schaffen. Das
Zitat einer Mittelschullehrkraft verdeutlicht diesen Sachverhalt:
.Es gibt aber ein fachliches Problem in der 9. zwischen denen, die vom
Gymnasium kommen und die die Klasse wiederholen. Die zdhlen meist zu denen,
die rapide abbauen, die von der 8. vom Gymnasium kommen und bei uns in die 9.
kommen. Da haben sie bestimmte Dinge schon gehabt, kdnnen vieles, ruhen sich
aus und verpassen den Zeitpunkt, wo sie wieder einsetzen mussten mit dem
Lernen und verpassen den Anschluss. Wenn sie aber von der 9. wieder zur 9.
kommen ist der Vorlauf noch viel krasser. Sie kdnnen ja schon alles, denken sie,
tun nichts und in der 10. geht’s dann schief. Oft Uberschatzen sich die Schiler,
auch gegenuber den Mittelschulern.”
Vielfach wurde von den Lehrkraften festgestellt, dass die Schulformwechsler bessere
rhetorische Fahigkeiten mitbringen, sich und ihre Lernergebnisse besser prasentieren
konnen, vernetzter und fachlUbergreifend mit Fragestellungen umgehen. Demgegeniber
sind offene Lernformen eher ungewohnt. Hervorgehoben wurden auch die besseren
Kenntnisse im naturwissenschaftlichen Unterricht, die sich teilweise sehr positiv fir die
Klasse auswirken. Allerdings scheint ein Mangel an sozialen Kompetenzen bei einer
schwer quantifizierbaren Anzahl von SFW ein Problem darzustellen. Immer wieder wurde
an den Schulen betont, dass es den ehemaligen Gymnasiasten schwer fallt, sich an die
.strafferen Regeln” einer Mittelschule und an haufigere Kontrollen zu gewodhnen. Bei den
Schilern dokumentiert sich dies in der Wahrnehmung, dass sie nicht mehr wie am Gym-
nasium so oft aufgefordert werden ihre eigene Meinung zu dufern.
Splrbar ist in der Einstellung und im Auftreten vielen SFW das (gesellschaftliche)
Bild der Mittelschule. Immerhin gaben fast 27% der SFW an, die Wahl fir das Gymna-
sium getroffen zu haben, weil die Mittelschule einen schlechten Ruf hat. Der Schul-
wechsel vom Gymnasium zur Mittelschule wird daher auch in der Erfahrung der Lehr-
krafte mit den Schilern haufig als Abstieg verstanden. Es existiert die Vorstellung, die
Mittelschule stelle geringere Anforderungen (siehe dazu Antworten zur Unterrichts-
qualitat). Manche ehemalige Gymnasiasten werden als hochnasig bzw. arrogant wahrge-
nommen, was die Integration in die Klassen erschwert. Eine Lehrerin brachte dies so zum
Ausdruck:
.Diese Hochnasigkeit ist oftmals auch eine Schutzfunktion, wenn sie Uber Jahre
gesagt bekommen, sie sind zu blod flirs Gymnasium, das ist natirlich nicht gut

flrs Selbstbewusstsein. Dann kommen sie hierher mit viel Frust auf alles,
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besonders auf Lehrer und sie missen erstmal mitbekommen, dass wir ihnen

helfen.”
Mittelschullehrkrafte nehmen Lernmudigkeit, Schulfrust, regelrechte Schulangst, die ein
Ergebnis des zu hohen Drucks im Gymnasium zu sein scheint bei den SFW wahr. Aber
auch fehlender Flei3, Lernunwilligkeit werden bei einzelnen Schilerinnen und Schulern
festgestellt.
Grundsatzlich gibt es — so die Lehrkrafte -- nicht den Schulformwechsler, sondern eine
Bandbreite zwischen hoch motivierten und durch den Schulformwechsel ,erleichterten”
Schilern einerseits und stark frustrierten, lernmuden Schilern, die den Wechsel als
Scheitern und weitere Niederlage verarbeiten. Letztere sind schwer integrierbar in der
neuen Schule und Klasse, sie unterliegen der Gefahr eines weiteren Scheiterns an der
Mittelschule. Sehr kennzeichnend war die Aussage einer Mittelschullehrerin:

»Ein Schuiler vor 4 Jahren hat mal zu seinen Eltern gesagt, ich kann jetzt wieder

leichten Herzens in die Schule gehen.”

4.5 MaBnahmen der Integration und Forderung an Gymnasium und
Mittelschule

Eine Aufgabe der Schule besteht in der Lernforderung. So sehen das Schulgesetz und die
Schulordnungen fir Mittelschulen und Gymnasien in den Klassen 5 und 6 eine Orien-
tierungsfunktion. Im Gymnasium soll der Férderunterricht in Klasse 5 mit zwei Stunden
und in Klasse 6 mit einer Stunde pro Woche der individuellen Férderung leistungs-
schwaécherer und —starkerer Schiler dienen. Wir wollten daher von den Lehrkraften am
Gymnasium wissen, welche padagogischen MalRnahmen am jeweiligen Gymnasium der
Lernférderung und der Unterstlitzung eines positiven Bildungsverlaufs dienen.

Das Programm , Lernen lernen” in den Klassen 5 und 6 wird offenbar in mehreren
Gymnasien erfolgreich umgesetzt und als sehr hilfreich fiir die Forderung der Schuler
angesehen. Die Schiler erwerben methodische Grundkompetenzen zum selbststandigen
Erwerb von Wissen, auf die in allen Fachern aufgebaut werden kann. Dazu werden teil-
weise die flr den Foérderunterricht vorgesehenen Stunden genutzt. Darliber hinaus wer-
den Fdrderstunden angeboten, allerdings sind die nach der Einschatzung der Lehrkrafte
nicht ausreichend. Es sind teilweise zu grof3e und zu heterogene Schilergruppen zu
betreuen und sie konnen nur in Klasse 5 und 6 realisiert werden. Eine Gymnasiallehrerin,

die auch als Beratungslehrerin arbeitet, bringt das Problem wie folgt zum Ausdruck:
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.Was mir aber fehlt, das ist im Falle des Leistungsabfalls oder erkennbarer
Defizite dann wirklich FérdermalRnahmen konkret anzubieten. Ich sehe manchmal
Kinder, die bestimmte Schwierigkeiten nicht meistern konnen, wo es mir aber
gelingt mit bestimmten FordermalRnahmen Uber einen begrenzten Zeitraum zu
helfen und dann geht es weiter. Das mache aber ich personlich, aber ich kann
nicht garantieren, dass es mir bei jedem Kind auffallt und rechtzeitig auffallt, das
gilt erst recht flr den Fachunterricht. Wir haben nicht die Zeit und nicht die
Maéglichkeit, jedes Kind so genau zu betrachten und jede notige Férderung zu
geben. Man kann den Anspruch haben, aber es geht nicht.”
Das Forderangebot richtet sich nur an Schiler mit Lernschwierigkeiten. Angebote fir
leistungsstarke Schuler fehlen meist aus Ressourcengriinden. Innerhalb der Klassen gibt
es verschiedene Methoden der gegenseitigen Hilfe unter den Schilern, was aber auf
Initiative der einzelnen Lehrer beruht.

Insgesamt wird von den Gymnasiallehrkraften eingeschatzt, dass die derzeit den
Lehrern zur Verfligung stehenden Mdglichkeiten der Lernférderung weder fir die leis-
tungsstarken noch fir die leistungsschwacheren Schiler ausreichend sind. Teilweise
haben sich die Gymnasien zum Ziel gesetzt, Ganztagsangebote zu machen, aber der
damit verbundene formelle Beantragungsaufwand stellt eine hohe Hlrde dar.

Auch Mittelschulen haben verschiedene Mdglichkeiten ehemalige Gymnasiasten
in die Schule zu integrieren. Aus den Schilerdokumenten ist zu erkennen, dass
Gymnasiasten mit einem Nichtversetzungsvermerk beim Wechsel an die Mittelschule
entweder in die nachst hohere Klassenstufe oder zur Wiederholung der bereits absol-
vierten Jahrgangsstufe aufgenommen werden. Die Entscheidung liegt beim Schulleiter
der aufnehmenden Mittelschule. Allerdings, so die Aussage einzelner Schulleiter, wird die
Entscheidung sehr erschwert, da die Anfragen der Eltern zum SFW meist erst kurz vor
Schuljahresende kommen und so ein ausfihrliches Gesprach oder die Einsicht in die
Schilerdokumente kaum mehr mdglich sind. Es wird daher vorgeschlagen, dass Antrage
auf Aufnahme in die Mittelschule bereits im Marz gestellt wirden und der
Schulformwechsel nur zum Schuljahresanfang stattfindet.

Eine Besonderheit stellen die so genannten Schwerpunktschulen unter den
Mittelschulen dar, die von der Schulaufsichtsbehdrde veranlasst in Klasse 9 eine
zusétzliche Klasse bilden, um eine hohere Anzahl Schulformwechsler aufnehmen zu

konnen. In diesen Klassen sind dann auch die Wiederholer der jeweiligen Mittelschule

70



sowie weitere Schulwechsler. Dass diese Situation zu besonderen Problemen flihrt zeigt
exemplarisch folgende Aussage:

.Ganz schwierig war es in der jetzigen 9. Klasse, da hatte ich gymnasiale

Rickkehrer und einen Grofiteil Wiederholer. Diese Zusammensetzung war sehr

schwierig, die Wiederholer waren auch nicht alle von uns, da hat es lange

gedauert ehe sie sich zusammengefunden haben.”
Offenbar gelingt es in diesen Schwerpunktklassen kaum, die Schler, in der kurzen zur
Verflgung stehenden Zeit, zu einem, den anderen Klassen vergleichbaren, Leistungs-
niveau zu fihren. Die Mehrzahl der Schulen ist bestrebt, die ehemaligen Gymnasiasten —
die nicht nur von den Lehrkraften meist als ,Ruckkehrer” bezeichnet werden — vereinzelt
oder in kleinen Gruppen auf verschiedene Klassen zu verteilen.

Da die Aufnahmekapazitaten der Mittelschulen insbesondere in den oberen
Klassenstufen teilweise sehr begrenzt sind, missen Schulleiter zahlreiche Anfragen von
SFW ablehnen bzw. ein Auswahlverfahren anwenden. Dazu fUhren die Mehrzahl der
Schulleiter Aufnahmegesprache mit den betroffenen Schilern und deren Eltern, auch um
den Schiilerinnen und Schilern den Ubergang zu erleichtern. Zwei Zitate sollen einen
Eindruck dazu vermitteln:

.Bevor die Schuler zu uns kommen, gibt es ein Gesprach, wo ich

herausbekommen maochte, was sind die Motive fir den Wechsel, wo liegen die

Ursachen flr das Leistungsversagen und was sich Eltern und Schiler von dem

Wechsel versprechen, Berufsorientierung und wie das Verhaltnis der Eltern zu

ihren Kindern ist, wie die Familie zu der Entscheidung steht, ist das eine Ent-

scheidung der Eltern oder der Kinder und das Wichtigste ist die Perspektive zu
entwickeln. In der Regel ist es so, wenn wir uns alle bewusst auf diesen Wechsel
einstellen, ist er gut handelbar, wenn die Bedingungen abgesteckt sind. Der

Schiler muss wissen, was ihn erwartet, ich sage aber auch den Schulern, ihr

kommt vom Gymnasium, von euren geistigen Fahigkeiten musstet ihr topp sein.

Dann sprechen wir von Verantwortung, tragt diese Verantwortung auch. Ein 15-

16-Jahriger kann schon fir sich Verantwortung tragen und er kann und muss auch

mit Forderungen konfrontiert werden. Jetzt zeigt Kreuz nach diesem Versagens-
erlebnis und zeigt, ihr wollt mehr, das ist mein Ziel, das die Schuler selbst wollen.”

(Mittelschullehrer A)

. lch fihre mit allen ein personliches Gesprach, mit den Schilern und den Eltern

und entscheide dann, ob ich sie aufnehme oder nicht, sie bekommen von mir
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Bescheid, es ist eine Vorauswahl. Nach meinem Gefuhl. Ganz einfach. Wenn ich

den Schuler sehe, er muss mir selbst sagen, warum er wechseln will, welche

Ziele er hat, warum er sich unsere Schule ausgesucht hat. Das ergibt dann das

Gesprach.” (Mittelschullehrer B)

Je jinger die Schuler (5, 6 Klasse) sind, desto einfacher gestaltet sich aus Sicht der
Mittelschullehrkrafte offenbar die Integration. Kommmen die Schiiler in Klasse 9 oder 10,
sind ihre Personlichkeit und ihre Probleme mit Schule ausgepragter, desto schwieriger
wird das Einbinden in bestehende Klassenstrukturen und -kulturen. Vielen gelingt es,
einige kommen nach Aussage der Lehrkrafte ,,nie an”. Sie lehnen die Mittelschule und
somit auch die Mitschuler ab und wollen sich nicht integrieren.

Nach Auffassung der Schulen kénnen die Schiiler vorhandene und funktionierende
Netzwerke nutzen um sich in der Schule zu integrieren (Beratungslehrer, teilweise Schul-
sozialarbeiter). Gesonderte Forder- und/oder Integrationsmethoden gibt es nicht. Sie wer-
den auch nicht fir unbedingt notwendig angesehen.

Von Interesse ist in diesem Zusammenhang auch die Reaktion der Mitschuler an
den Mittelschulen auf die neu ankommenden ehemaligen Gymnasiasten. In der Regel, so
stellen die Klassenlehrer fest, nehmen die Mitschiler die Schulformwechsler offen und
ohne grofiere Probleme auf. Allerdings hangt es davon ab, wie sich diese Schiler selbst
zeigen. ,, Hangen sie den Gymnasiasten raus”, haben sie bei ihren Mitschilern keine
Chance und bleiben isoliert. Dass die ehemaligen Gymnasiasten einen gewissen fach-
lichen Vorlauf haben, kann ihnen helfen, ihren Platz im Klassenverband zu finden, da die
Mitschuler diesen Vorlauf durchaus erkennen, ihn anerkennen und ihn auch fur sich
nutzen wollen. Manchmal reagieren aber auch die Mitschiler zundchst gehemmt, aus
. Respekt” vor den ehemaligen Gymnasiasten, bei denen sie ein hdheres Leistungs-
niveau vermuten.

Es finden nach Meinung der Lehrkrafte die normalen Prozesse statt, die bei
Gruppenbildung und Gruppenneuordnung immer stattfinden. Auch hier zeigt sich, dass je
alter die Schler sind, desto schwieriger wird es flr sie, ihren Platz zu finden und sich
einzuordnen. Ab Klasse 9 ist es haufig so, dass sie , nie richtig dazugehoren”, sie
behalten dann eher ihren eigenen (externen) Freundeskreis. Da viele SFW angaben, sehr
traurig Uber den Verlust ihrer Freunde zu sein, ist diese Reaktion gerade in der Jugend-
phase verstandlich und dient der Erhaltung eines Teils der sozialen Kompetenzen.

Aus der Perspektive der Mittelschullehrkrafte stellt sich die Situation nach dem

Zeitpunkt des Schulformwechsels wie folgt dar: je spater der Wechsel erfolgt, desto
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groRer konnen die Probleme sein. Dies lasst sich einmal auf den biographischen
Zeitpunkt beziehen aber auch darauf, wie weit bereits die Lernprobleme fortgeschritten
sind. Beim Alter wird der Wechsel ab Klasse 9 als problematisch eingeschatzt, da die
Integration komplizierter wird und der Zeitraum bis zu den Priifungen sehr knapp ist. Es
gibt Probleme mit dem spaten Einstieg in den Profilunterricht. Den Lehrern fehlt der
Uberblick, was der Schiiler an Unterrichtsstoff hatte und was sie bei der Priifung abver-
langen kdnnen. Als eine besondere Schwierigkeit benennen die Lehrkrafte die plotzlich
auf die Schiiler zukommende Frage der beruflichen Perspektive. Die Schiler missen
sich mit dem Zeugnis der 9.Klasse um eine Lehrstelle bemihen und haben sich oft erst
unzureichend mit diesem Thema auseinandergesetzt wie eine Lehrerin deutlicht macht:
,Das Problem bei den élteren Schilern ist, dass wir sie so motivieren mussen,
dass sie sich mit dem Zeugnis der 9. Klasse ihren Beruf suchen. Am Gymnasium
haben sie ja bis zur 12. Zeit sich zu Uberlegen, was will ich denn Uberhaupt in
meinem Leben und bei uns mussen sie das in der 9. Klasse wissen.”
Allerdings zeigt die Praxis auch, dass Schiiler die in Klasse 9 oder 10 sehr bewusst vom
Gymnasium zur Mittelschule wechseln, nur ein Ziel verfolgen — ihre Leistungen deutlich
zu verbessern und entweder einen guten Mittelschulabschluss anstreben oder einen
zweiten Anlauf Uber die Fachoberschule oder das berufliche Gymnasium zu nehmen.
.Eine ganze Reihe empfindet die Zeit hier als Luftholen, wo sie Schule nicht mehr
als Bedrohung empfinden, wo Schulangst zurlickgeht.”
Bei deutlichen Lernproblemen am Gymnasium sollte nach Auffassung der
Mittelschullehrkrafte friihzeitig — spatestens in Klasse 8 - reagiert werden, damit sich
nicht erst Lernunlust, Demotivation, Schulangst oder gesundheitliche Probleme
verfestigen. Wird der richtige Zeitpunkt verpasst und der Schuler erhalt keine gezielte
Unterstltzung, kann der Wechsel in die Mittelschule unter Umstédnden auch nicht mehr

helfen.

4.6 Biographische Aspekte des Schulformwechsels - Fallbeispiele®

In der Beschéftigung mit Einzelfallen sollen, in Ergdnzung der quantitativen Unter-
suchung, Faktoren aufgedeckt werden, die die Bildungsbiographien der Schiler als Ganze
beeinflussen. Unsere Einzelfallanalyse hat gezeigt, dass eine generelle Typisierung von

SFW nicht maglich ist, gleichwohl lassen sich einige Tendenzen feststellen. Dass Schuler

3 Unter Mitarbeit von Martin Arndt.
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mit niedrigerem Leistungsniveau das Gymnasium eher vorzeitig verlassen als Schuler mit
guten Leistungen steht aufder Frage. Dennoch zeigt unsere Untersuchung, dass mehr
Madchen, die in der 4. Klasse als sehr gut eingeschatzt wurden, die Gymnasiallaufbahn
eher abbrechen als die entsprechende Gruppe der Jungen. Fast ein Drittel der
Schilerinnen, die das Gymnasium wieder verlassen haben, hatten am Ende der 4. Klasse
eine Bildungsempfehlung von 1,0 bzw. 1,5 (vgl. 4.1).

Die Bildungsbiographie stellt immer einen Ausschnitt der Gesamt-Biographie dar
und ist nicht getrennt von dieser zu betrachten. So liegen die Schwankungen in der
PrognosegUlte der Bildungsempfehlung in der Unvorhersehbarkeit und der Vielzahl
sonstiger einflussnehmender Faktoren begriindet. Mahr-George (1999) zeigt in seiner
Untersuchung zu , Determinanten der Schulwahl beim Ubergang in die Sekundarstufe |”
(1999) ein breites Spektrum solcher Einflussfaktoren zum Zeitpunkt der ersten institutio-
nellen Zasur auf. Um deren Einfluss auf den Verlauf einer Bildungsbiographie prifen zu
konnen, musste ihre synchrone Betrachtung Uberwunden werden, da diese Faktoren
nicht statisch sind. Bereits in der Studie von Hurrelmann u.a. zu ,,Schulerfolg und Schul-
versagen im Jugendalter” (1986) wird dieser Ansatz umgesetzt. In einer Langsschnitt-
studie stellt er der Bildungsbiographie einen Abschnitt der Biographie gegeniber. Diese
methodischen Mdglichkeiten haben wir im Rahmen unserer kleinen Untersuchung nicht.

Allerdings sind in unserer Erhebung aufserschulische Determinanten in Form von
. Kritischen Lebenssituationen” und durch Erfassung der Familiensituation erfasst wor-
den, die aber keine synchrone Betrachtung gestatten. Durch das Rastern der quantitativ
angelegten Studie war es zwar nicht moglich Prototypen von SFW aufzustellen, dennoch
konnten besondere Falle extrahiert werden, deren nahere Betrachtung durch eine Einzel-
fallanalyse Hinweise auf Begriindungszusammenhange des Schulformwechsels zu Tage
fahren kann.

Flnf Falle wurden extrahiert, alles Madchen mit einer 1,0 in der Bildungsem-
pfehlung der Klasse 4 und einem Schulformwechsel vom Gymnasium zur Mittelschule.
Die Zeitpunkte des Schulwechsels liegen in der Spannbreite von Kasse 7 bis 10. Eine zu
Beginn geplante qualitative Zusatzuntersuchung interessanter Falle, in Form von
Interviews, konnte aus Zeitgrinden nicht mehr realisiert werden. Basis der folgenden
Auswertungen bilden die Schilerdokumente und Fragebogen.

Drei der finf Schilerinnen gaben den Realschulabschluss und eine folgende
Berufsausbildung als Ziel ihrer jetzigen Schullaufbahn an und verwarfen somit das Ziel

des Abiturs, das sie nach der 4. Klasse zunachst angestrebt hatten. Es fand somit eine

74



Re-Orientierung, das heif$t eine Anpassung der Einstellungen an die veranderten Ver-
haltnisse statt. Eine Schulerin schlie3t das Abitur an einem beruflichen Gymnasium nicht
aus, fur eine andere steht unumstofilich fest, das Abitur an einem beruflichen
Gymnasium anzulegen. lhre Bildungsbiographie bis zum Zeitpunkt der Befragung sowie
ihre Zielfokussierung werden im Folgenden kurz skizziert.

Die Schlerin ist 1990 geboren und lebt zum Zeitpunkt der Datenerhebung ohne
Vater bei ihrer Mutter. Sie hat noch einen Bruder, die Familie besitzt keinen Migrations-
hintergrund. Wie bei vier der finf Falle, ist der Bildungsabschluss der Eltern die ,, Mittlere
Reife”. Das kulturelle Kapital (z.B. Blcherbestand als Indikator fir ein kulturelles Anre-
gungsmilieu) und auch das 6konomische Kapitel (finanzielle Moglichkeiten) sind durch-
schnittlich. In der Bewertung der Schulzeit schneidet die Mittelschule in allen Punkten
schlechter ab als das Gymnasium. Dennoch schatzt die Schulerin, wie in allen finf Fallen,
den Wechsel als richtige Entscheidung ein, war aber traurig ihre Freunde zu verlieren.
Dem Wechsel an sich steht sie neutral gegentiber. Die Entscheidungen fir das Gymna-
sium und den folgenden Schulformwechsel stellt sie primar in ihre eigene Verantwortung.
Auch hatte rlckblickend einzig mehr eigene Anstrengung den Wechsel verhindern
konnen. Eltern, Lehrer oder die Bildungsempfehlung spielen nur eine sekundéare Rolle.
Ihre Selbstwirksamkeit schatzt sie auf einer Skala von 1-4 (1=positiv) mit 2,7 recht niedrig
ein (geringster Wert unter den 5 Schilerinnen). lhre schulischen Kompetenzen hingegen
bewertet sie mit 1,6; bei einer Skala von 1-4 (1=positiv) ist das ein recht guter Wert. Die
,kritischen Lebenssituationen”: erlebte schulische Uberforderung, Probleme mit den
Eltern und die Trennung von Freund/in empfand sie als sehr belastend und sah den SFW
als eine Niederlage an. Dennoch sieht sie weder in ihren schulischen Leistungen, noch in
den Anforderungen des Gymnasiums explizit ihren Wechsel begriindet. Die Schulerin
nimmt sich selbst sehr deutlich fir alle Belange in die Verantwortung, halt sich dennoch
bei der Frage zu ihren Fahigkeiten und Grinden fir den SFW bedeckt. Hier werden auf
einer Skala von 1-3 (1=trifft zu), bei keinem Item mdgliche Griinde angekreuzt. Selbst
fUhrt sie die schlechten Leistungen in der 2. Fremdsprache, in ihrem Fall Russisch, als
Grund fur den SFW an (im 1. Halbjahr der 7. Klasse: Note 2,2; im 2. Halbjahr: Note 3). In
der 1. Fremdsprache, Englisch, beendet sie die 7. Klasse mit einer 4. Der retrospektiven
Betrachtung geschuldet, kdnnte es hier zu einer Verzerrung gekommen sein, in der sich
dennoch die Belastung durch eine 2. Fremdsprache widerspiegelt, die neben den
mathematisch-naturwissenschaftlichen Fachern oft Grund fir den SFW ist. Von der 5. bis

7. Klasse am Gymnasium verschlechtert sich ihr Notendurchschnitt in den Ublichen
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Schiben zum Halbjahr fast kontinuierlich von 2,0 auf 3,2. Nach der 7. Klasse findet der
Schulformwechsel statt (der friiheste unter den fiinf Schiilerinnen). Uber das 1.Halbjahr
der 8. Klasse an der Mittelschule liegen keine Daten vor. Im 2. Halbjahr hat sie alle Noten
sichtbar verbessern kdnnen und hielt den Notenschnitt von 1.9 im 1. Halbjahr der 9.
Klasse aufrecht. Auch die Verbesserung der Kopfnoten, die am Gymnasium im Schnitt
von 2 auf 3,5 gefallenen waren, auf 2,3 an der Mittelschule lasst die Entscheidung des
Schulformwechsels im Nachhinein als gerechtfertigt erscheinen. Ob sie durch die Ent-
scheidung des SFW vor weiteren Leistungseinbrichen und einsetzendem Lernfrust
geschitzt ist, wird sich erst mit Beendigung ihrer Schullaufbahn zeigen.

Fazit: Eine 3 in Russisch und die gemeinsam mit einer Freundin getroffene Ent-
scheidung sind aus Sicht der Schilerin Grinde fur den SFW. Die Schilerkartei figt dem
noch einen kontinuierlichen Abfall der Kopf- und Fachnoten hinzu. Darlber hinaus ist im
Zusammenspiel von schulischem und sozialem Umfeld der Einfluss der genannten
Lkritischen Lebenssituationen” nahe liegend aber nicht beweisbar.

Wie dieses Beispiel zeigt, ist es anhand der erhobenen Daten nicht moglich,
neben dem dokumentierten schulischen Leistungsverlauf und den durch die Studie
konstatierten Ergebnissen andere direkt auf den SFW einwirkende Faktoren zweifelsfrei
zu bestimmen. Dennoch werden im Folgenden einige systematische Auffalligkeiten und
Einflusstendenzen benannt.

Der hohe Leistungsdruck am Gymnasium, also eine schulische Uberforderung,
wird von allen funf Schilerinnen erlebt und von drei der Schdlerinnen als belastend bis
sehr belastend bezeichnet. Dies deckt sich mit den allgemeinen Ergebnissen unserer
Studie wie auch den weithin bekannten Ergebnissen der PISA-Studie 2000 (Platz 6 ftr
Deutschland im internationalen Spitzenfeld des schulischen Leistungsdrucks).

Zwei Schilerinnen geben als , kritischen Lebenssituationen” ausschlielRlich die
schulische Uberforderung als belastend an. Bei den drei anderen Schiilerinnen schlagen
Probleme mit den Eltern, Trennung der Eltern und Trennung von Freund/in als ebenso
belastend bis sehr belastend zu Buche. Dieses lasst die Vermutung des Einflusses
aulderschulischer, meist sozialer Faktoren — vor allem in ihrer Veranderung — auf den SFW
zu. In weiteren Untersuchungen waren eine diachrone Bestimmung dieser kritischen
Veranderungen im Lebenslauf sowie die Erfassung positiver Lebenssituationen als

 Resilienzfaktoren” (Schutzfaktoren) anzustreben.

76



4.7 Veranderte Bildungsempfehlung: Leistungsentwicklung in
Klasse 5

Seit dem Schuljahr 2005/06 besuchen Schiiler und Schiilerinnen das Gymnasium, die auf
Grund der veranderten Regelungen zur Bildungsempfehlung mit einem Leistungsdurch-
schnitt von 2,5 in den Fachern Deutsch und Mathematik die Grundschule verlassen. Erste
Erfahrungen konnten bis zum Zeitpunkt unserer Befragungen (Juni/Juli 2006) in den 5.
Klassen gesammelt werden. Die Auswertung der Schillerdokumente aus den 5. Klassen
von vier Dresdener Gymnasien ist bereits in 4.1 erfolgt und soll hier nur kurz restimiert
werden:
- 11% der Funftklassler haben eine Bildungsempfehlung mit einem
Notendurchschnitt von 2,5 in den Fachern Deutsch und Mathematik.
- Mehr Jungen als Madchen haben eine BE von 2,0 bzw. 2,5
- Aus der Leistungsentwicklung in Klasse 5 kénnen noch keine Unterschiede zur
vergleichbaren Entwicklung der vorherigen Gymnasiasten erkannt werden.
- Besondere Aufmerksamkeit ist den Schilern nahe der unteren Leistungsgrenze in
allen drei Fachern Mathematik, Deutsch und 1. Fremdsprache zu widmen.
Allgemein wird von den Gymnasiallehrkraften bemangelt, dass bei den Schilern gewisse
Grundkenntnisse fehlen und dass sie Schwierigkeiten haben, Aufgabenstellungen zu
erfassen. Die fehlenden Kenntnisse werden sowohl! fir Mathematik als auch fur Recht-
schreibung genannt. Es besteht der Eindruck, die Kinder kénnten weniger. Diese Aus-
sage ist aber nicht immer eindeutig im zeitlichen Zusammenhang mit der veranderten
Ubergangsempfehlung bezogen auf die aktuellen 5. Klassen zu sehen.

Da der Anteil der Kinder, die mit dem Leistungsdurchschnitt von 2,5 auf das
Gymnasium gehen im Verhaéltnis zu den anderen Schulern recht gering ist (im Durch-
schnitt weniger als 10%), sind diese sicher nicht in der Lage, den Gesamteindruck in
einer Klasse so stark zu beeinflussen. Wenn — wie eine Lehrerin feststellt - in einer
Klasse ,,nur” noch 2-3 , Spitzen” sind, liegt das kaum an 2-3 Schilern mit einer gym-
nasialen Ubergangsempfehlung bei 2,5. Eher ist das darauf zurlickzufiihren, dass weniger
Schuler mit einem hohen Leistungsniveau in diesem Jahrgang das Gymnasium be-
suchen. Dazu mUssten aber vertiefende Vergleiche angestellt werden.

Die Erfahrungen der Gymnasiallehrkrafte geben eher Anlass zu der Einschatzung,
dass die Bildungsempfehlung und insbesondere das Festmachen der Entscheidung an

einem Zensurendurchschnitt nicht gerechtfertigt sind. Die Verbalurteile von Schilern mit
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einer 2,0 unterscheiden sich kaum von den Verbaleinschatzungen von Schilern mit einer
2,5. Ein Zitat bringt es auf den Punkt:

,Ob nun 2 oder 2,5 das ist kein Thema. Wie sich das Kind entwickelt hangt nicht

von der Note ab, sondern von der Lerneinstellung die es entwickelt, vom Willen,

von der Leistungsbereitschaft.”
Interessant ist der Hinweis, dass die Schiler mit dem Leistungsdurchschnitt von 2,5 sich
ohnehin schon immer — in der Grundschule - anstrengen mussten und daher auch am
Gymnasium weiter arbeiten, wahrend es fir die Schuiler, denen das Lernen an der Grund-
schule immer leicht gefallen ist, schwer ist, sich umzustellen, wenn ihnen das Wissen
nicht mehr zufallt.
In die Zukunft gefragt wollten wir von den erfahrenen Gymnasial- und Mittelschullehr-
kraften wissen, ob sie die Gefahr einer erhdhten Zahl von Schulformwechslern an die
Mittelschule in den kommenden Jahren sehen.

Nach Einschatzung der Gymnasiallehrer wird die Zahl der Schulformwechsler nicht
(merklich) zunehmen. Es hat sich in den letzten Jahren bereits bemerkbar gemacht, dass
der Wechsel an die Mittelschule nur noch dann erfolgt, wenn es ,, nicht mehr geht”. Zwei
Zitate bringen das deutlich zum Ausdruck:

.Die (Anzahl der Schulformwechsler) waren am Anfang hoher, in den 90ern, da

war die Erwartungshaltung ans Gymnasium eine andere, da sind auch Viele ge-

gangen, die nicht hatten gehen missen. Das Problem, was wir jetzt haben ist ein
gesellschaftliches. Gehen sie raus und suchen flir einen 16jahrigen eine

Lehrstelle. Viel Spal3.” (Gymnasiallehrer A)

.Jeder der grofse Kinder hat, die sich bewerben muissen, wird ihnen das

bestatigen. Es wollen ja nicht alle studieren aber auf dem Lehrstellenmarkt haben

die

Abiturienten eben bessere Chancen, egal was da flr Zensuren stehen. Deswegen

bin ich sehr vorsichtig geworden mit der Empfehlung ,, Geben Sie ihr Kind lieber an

die Mittelschule”, das Uberlege ich mir sehr, ehe ich diesen Satz

ausspreche.”(Gymnasiallehrer B)

Zudem ist diese Frage verbunden mit der Einschatzung zur Bedeutung der Bildungsem-
pfehlung und ihrer Grundlage. Wenn der Zensurendurchschnitt nichts oder nur wenig
darUber aussagen kann, wie sich ein Kind entwickelt, dann werden nach Meinung der
Lehrkrafte am Gymnasium mit dieser neuen Bildungsempfehlung auch nicht automatisch

mehr Kinder das Gymnasium wieder verlassen mussen.
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Die Anforderungen an das Gymnasium in Bezug auf den Umgang mit noch starker
heterogenen Schuilergruppen steigen zwangslaufig an. Hinzu kommmen eine unerwartet
hohe Anstiegsquote und somit gréRere Klassenfrequenzen insbesondere zundchst in den
unteren Klassen.

Durch die veranderten Bedingungen zum Ubergang auf die weiterfiihrenden
Schulen hat sich auch die Situation an den Mittelschulen seit dem Schuljahr 2005/06
deutlich verandert. Wesentlich mehr Eltern wahlen flr ihre Kinder die gymnasiale Schul-
laufbahn, was in der Konsequenz nicht nur zu einer Verringerung der Zahl der Mittel-
schuler fuhrt, sondern auch zu anderen Lernmilieus. Der Anteil der Schiler mit schwéch-
eren Leistungen und Leistungsdefiziten in einer Klasse wird hdher. Erste Erfahrungen
konnten die von uns interviewten Mittelschullehrkrafte im Schuljahr 2005/06 sammeln.

In allen Mittelschulen werden ausschliellich negative Auswirkungen auf das zu
erreichende allgemeine Leistungsniveau und vor allem auf das gesellschaftliche Ansehen
der Schulform Mittelschule gesehen. Das Lerntempo wird sich nach Meinung der
Lehrkrafte verringern und die Ziele des neuen Lehrplans werden schwerer zu erreichen
sein.

.ES waren immer ein paar Leistungsspitzen mitgekommen, die gibt es nicht

mehr, wir haben eine bedeutende Konzentration von Verhaltensauffalligkeiten, das

nimmt zu, die Arbeit der Mittelschullehrer wird immer schwerer. Ich habe Beden-
ken, dass die Mittelschule zur Forderschule wird, wie das Gymnasium kinftig zur

Gesamtschule wird.”

Durch die Homogenisierung der Schiler mehren sich Problemfalle in den Klassen, bei-
spielsweise Teilleistungsstérungen nehmen in ihrer Haufung bereits an den Mittelschulen
zu, wie auch die Haufung sozial bedingter Schwierigkeiten. Dies wiederum flhrt zur Ver-
starkung der ohnehin vorhandenen Vorbehalte gegenlber der Mittelschule. Haupt-
bedenken sind, dass die Mittelschule zur , Restschule” wird, das Niveau insgesamt
absinkt.

Der Leistungsdurchschnitt von 2,5 fir die Bildungsempfehlung an das Gymna-
sium wird von den Mittelschullehrkraften als zu niedrig angesehen. Nahezu jedes Kind
konne dies erreichen, sofern keine schwerwiegenden Lernbeeintrachtigungen vorliegen
und das Elternengagement da ist. Die hohe Anzahl von Gymnasialempfehlungen an ein-
zelnen Grundschulen macht das Problem deutlich. Nicht zuletzt erscheint die Glaubwr-
digkeit der Bildungsempfehlung noch fragwirdiger, denn die Grundschullehrer stehen

hierbei unter Druck. Die Eltern wiinschen die besten Chancen fur ihr Kind und meist wird
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diese mit dem Besuch des Gymnasiums gleichgesetzt. Da der Wechsel von der Mittel-
schule auf das Gymnasium durch das frihe Einsetzen der 2. Fremdsprache in Klasse 6
kaum noch maéglich ist, missen die Eltern viel zu frih auch bei einem Leistungs-
durchschnitt von 2,5 die Entscheidung fir das Gymnasium treffen. Eine Lehrerin fasste
das wie folgt zusammen:
~Man teilt in der 4 die Kinder schon in Schubkasten, aber in der 5., 6., 7. Klasse
verandern sich die Kinder so enorm, geistig, korperlich, dass eine spatere Ent-
scheidung viel, viel glnstiger ware. Nach der 8., dann kénnen die Kinder
entscheiden, was sie wollen. Es ist auch die Gefahr, dass ein Kind, was vielleicht
will und geeignet ist aber durch die zu hohen Anforderungen, zu grolRe Selb-
standigkeit dann verloren ist und deshalb scheitert, nicht an sich, sondern an der
Schule. Die Probleme, die wir jetzt haben, werden noch verstarkt.”
Die Mehrzahl der befragten Lehrkrafte an der Mittelschule sieht im Gegensatz zu den
Gymnasiallehrern sehr deutlich die Gefahr, dass sich die Zahl der Schulformwechsler er-
hohen wird. Wenn die Schuler wie bisher vor allem in den Klassen 9 und 10 an die Mittel-
schule wechseln, gibt es Probleme. Schon heute reichen oft die freien Platze in diesen
Klassen nicht aus, um die Schuler aufnehmen zu konnen. Da der Bedarf der Mittelschule
sich aber nach den Anmeldungen in Klasse 5 richtet, fehlen auch in Zukunft die Kapazi-

taten in den oberen Klassen.
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5. SCHLUSSFOLGERUNGEN UND EMPFEHLUNGEN

Die Problematik der Ubergangs von den Gymnasien zu den Mittelschulen — dieser Vor-
gang wird von Bildungssoziologen als ,,Abstiegsmobilitdt” bezeichnet — lasst sich nicht
ohne den Hintergrund der allgemeinen Entwicklungen des Bildungssystems und der
Schullaufbahngestaltung in Deutschland, verstehen.

Die aktuellen Daten der OECD-Studie ,, Bildung auf einen Blick” verdeutlichen
einen steigenden Bedarf an hoheren Qualifikationen. In Deutschland erwerben nur etwa
20 % der Schiler eines Jahrgangs einen Hochschul- oder Fachhochschulabschluss.
Deutschland liegt damit am Ende der Rangreihe der OECD-Staaten. Der OECD-Durch-
schnitt betragt ca. 35 %, nur die Tschechische Republik, Osterreich und die Turkei
schneiden schlechter als Deutschland ab. Diese Tatsache wird von dem OECD-Experten
Andreas Schleicher wie folgt kommentiert: ,,VWWenn man berlcksichtigt, dass kinftig
geburtenschwache Jahrgange die Schule verlassen, wird Deutschland den steigenden
Bedarf an gut ausgebildeten Fachkraften so nicht befriedigen kénnen” (OECD 2006, S.1).

Aus diesem und anderen Grinden ist zu erwarten, dass in Sachsen und Dresden
die Zahl der Uberginge von den Grundschulen an die Gymnasien in den kommenden
Jahren weiter ansteigen wird. Dies entspricht den Entwicklungen in Deutschland insge-
samt, aber auch dem internationalen Trend zu hoherer Bildung und verstarkter Akademi-
sierung. Das Potenzial fir diesen Anstieg ist auch in Sachsen gegeben, wie die hohe
Uberschneidung in den grundlegenden Kompetenzbereichen zwischen Mittelschule und
Gymnasium bei PISA deutlich aufzeigt. Hinzu kommen die Bildungsaspirationen der
Eltern, verbunden mit der Erwartung auf verbesserten Lebens- und Berufschancen der
Kinder, insbesondere in Zeiten und Regionen mit hoher Arbeitslosigkeit. Die 6ffentliche
Diskussion Uber die Bedeutung der Bildung ist daflir ein weiterer Motor.

Der Verweis auf einen Bildungsweg zur Hochschulreife, der Uber berufliche Gym-
nasien oder Fachoberschulen fihrt, wird der Tatsache nicht gerecht, dass bereits das
Lernmilieu des Gymnasiums dazu fihrt, dass Schilerinnen und Schuler von Beginn an im
Vergleich zur Mittelschule starker gefordert werden und dass das Ziel ,Abitur” mit
groRerer Wahrscheinlichkeit (s. 3.3) erhalten bleibt. Die komplementaren berufsbildenden
Anschlussmaoglichkeiten sollten zwar auch weiterhin bestehen bleiben bzw. ausgebaut
werden, kdnnen aber das vorhandene Bildungspotenzial allein nicht ausschdpfen helfen.
Die veranderte Ubergangsregelung nach der Grundschule kommt diesem allgemeinen

Trend entgegen und ermdglicht schulrechtlich eine hdhere Ubergangsquote an das Gym-
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nasium nach Klasse 4. Sie sollte starker verbunden werden mit einer friihen Bildungs-
und Schullaufbahnberatung, die den Entwicklungsstand und die —potenziale der Kinder
gemeinsam einschatzen hilft. Eine Schullaufbahnentscheidung der Eltern, die sich vor-
rangig am Notendurchschnitt der Bildungsempfehlung in Klasse 4 orientiert, ist — wie
unsere Analysen gezeigt haben — nicht ausreichend. Der padagogisch sinnvolle diagnos-
tische Einsatz der Orientierungsarbeiten in Klasse 3 kann ein geeignetes Instrument sein
und gleichzeitig der starkeren Vergleichbarkeit der Leistungsbewertung an Grundschulen
dienen. Die Standards zwischen den Grundschulen missen starker angeglichen werden,
um einen wirklichen Aussagewert der Bildungsempfehlung fir die weiterfihrenden
Schulen zu sichern.

Die weitestgehende und von der Mehrheit der befragten Lehrkrafte beider
Schulformen vorgeschlagene Lésung ware die Verlagerung der Schullaufbahnentschei-
dung auf einen biographisch spateren Zeitpunkt. Daflir spricht, dass die Mehrzahl der
Abgange vom Gymnasium zur Mittelschule nach Klasse 8 erfolgt. Erst zu diesem Zeit-
punkt sind Schiler, Lehrer und Eltern offenbar wirklich in der Lage die Leistungsfahigkeit,
die Lernmotivation und die Anstrengungsbereitschaft richtig einzuschatzen. Damit wiirde
sich auch das Thema Schulformwechsler, verbunden mit einer mehrjahrigen Misserfolgs-
karriere ertbrigen.

Als erste, kurzfristige Maflinahme ist es wichtig, die vollstandige Durchlassigkeit
nach Klasse 6 zwischen Mittelschule und Gymnasium wieder herzustellen. Mit der vorge-
zogenen Einflhrung der zweiten Fremdsprache in Klasse 6 am Gymnasium verlieren die
Klassen 5 und 6 faktisch ihre Orientierungsfunktion, da ein einfacher Ubergang von der
Mittelschule zum Gymnasium nicht mehr mdglich ist; dies zwingt viele Eltern, bereits
nach Klasse 4 eine ,prognoseunsichere” Schullaufbahnentscheidung zu treffen.

Die mit dem erhdhten Ubergang der Schiiler an das Gymnasium einhergehenden
Probleme fir die Mittelschule — starkere Konzentration leistungsschwacherer Schiler und
Gefahr der gesellschaftlichen Abwertung — missen durch geeignete bildungs- und schul-
politische MalRnahmen geldst werden. Die Einrichtung von Gemeinschaftsschulen an
geeigneten Standorten, wie es auch vom Stadtrat in Dresden beabsichtigt ist, soll hier nur

als eine Mdglichkeit genannt werden.
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Fur die Mittelschule gibt es von Seiten der Lehrkrafte folgende Empfehlungen:

1. Kurzfristig missen in den Mittelschulen Platze fir die Schulformwechsler (SFW)
vorgehalten werden, d.h. die Klassenfrequenzen in Klasse 5 — 8 sind niedriger zu
halten als die Kapazitat hergibt. Damit kann man gleichzeitig dem hoheren
Forderbedarf in den jetzigen unteren Klassen besser gerecht werden. Dazu gehort die
Genehmigung einer temporaren , Einzlgigkeit”.

2. Die befragten Mittelschullehrer/innen sehen dringenden Bedarf an Fortbildung,
insbesondere fir die Arbeit mit Hauptschulklassen und beim Umgang mit
Teilleistungsstorungen, sowie flir die Beratungslehrkrafte zur Betreuung der
Schulformwechsler.

3. Ebenso als notwendig und winschenswert wird der starkere Einsatz von
Schulsozialarbeitern an jeder Mittelschule angesehen sowie eine psychologische
Beratungsmaglichkeit fir Schulformwechsler, die in oberen Klassen wechseln.

4. Langfristig ist das Problem nur Uber die Verlagerung der Schullaufbahnentscheidung
auf einen spéateren biographischen Zeitpunkt zu I6sen, wenn die Schuler in ihrer
geistigen und korperlichen Entwicklung weiter vorangeschritten sind und selbst Uber

ihren Bildungsweg mitentscheiden konnten.

Von Seiten der Forschungsgruppe gibt es dartber hinaus folgende Uberlegungen und
Anregungen:
Mittelschulen benodtigen die dffentliche Aufwertung im zweigliedrigen System, sie
werden sonst verstarkt in die Rolle der Hauptschule, wie es sie in anderen Bundes-
landern gibt, gedrangt. Bessere Moglichkeiten der individuellen und differenzierten For-
derung der Schuler ab Klasse 5 durch geeignete Fortbildung der Lehrkrafte und kleine
Klassenfrequenzen, Ausbau zu Ganztagsschulen mit rhythmisiertem und lernférdernd
gestaltetem Tagesablauf, Unterstltzung durch Schulsozialarbeiter und Schulpsychologen
sowie die Durchlassigkeit zum Gymnasium mindestens bis Klasse 6 sowie eine Ver-
besserung der Anschlussmoglichkeiten an die Sekundarstufe || kdnnen der Aufwertung
der Mittelschule dienen, ihr padagogisches Angebot verbessern und ihre Akzeptanz
erhéhen.

Bezogen auf die Schulformwechsler vom Gymnasium zur Mittelschule, die es
auch in den kommenden Jahren geben wird, muss der Einstieg in die nachst hohere
Klassenstufe der bevorzugte Weg sein, um eine nutzlose Schullaufbahnverzégerung und

weitere Demotivation zu vermeiden.
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Die Erfahrungen der Lehrkrafte zeigen, dass eine Konzentration von Schilern mit
Misserfolgskarrieren (SFW, Sitzenbleiber) in einer Klasse — sog. Schwerpunktklassen — zu
verstarkten Schwierigkeiten bei der notwendigen schnellen Integration fiihren. Besser ist
es, die SFW moglichst nur in kleinen Gruppen in die Klassen zu integrieren, sie Uber-
gangsweise individuell zu betreuen, um ihnen so die Moglichkeit zu er6ffnen, ihre person-
lichen Starken mit einbringen zu kénnen.

Da in Klasse 9 und 10 auch mehr Schuler der Mittelschule eine Klasse wieder-
holen, gilt die dringende Empfehlung, die Klassenstarken bereits ab Klasse 5 so zu ge-
stalten, dass ab Klasse 8 drei bis max. finf Schuler (Wiederholer und Schulformwechsler)
pro Klasse aufgenommen werden konnen. Damit ware gleichzeitig die Moglichkeit ge-
schaffen, in den Jahrgdngen 5 — 7 mehr Forderunterricht und differenzierte Lernformen

anzubieten.

Gleichermalen stehen die Gymnasien vor der Aufgabe, mit der grofReren Heterogenitat
der Schiiler umgehen zu kénnen und méglichst viele Schiler zum Lernerfolg zu fhren.
Die Frage der Heterogenitat stellt sich schon durch die eingefiihrte Altersflexibilisierung
bei der Einschulung, die in einigen Jahren auch in den weiterfiihrenden Schulen zum
Tragen kommen wird. Die Lehrkrafte der Gymnasien sehen, dass sich die bereits vorhan-
denen Probleme verschérfen, die aber nicht allein durch die veranderte Bildungsempfeh-
lung bedingt sind, sondern nicht unerheblich durch verdnderte gesellschaftliche

Bedingungen z.B. fehlende Unterstltzung im Elternhaus.

Hier zunachst die Empfehlungen der Gymnasiallehrkrafte:

o Vermehrter Forderunterricht allein wird nicht als die Lé6sung angesehen. Mangelnde
Zeit ist eine Hirde, die Lehrer sehen kaum Moglichkeiten, allen Schilern gerecht zu
werden. Die hohen Klassenfrequenzen insbesondere in den 5. und 6. Klassen sind
da wenig forderlich. Die Klassengrofien missen herabgesetzt und den Lehrern
muss mehr Zeit zur Verfligung gestellt werden, um die , Spitzen” der Schilerschaft
besser fordern und leistungsschwache Schiler optimal férdern zu kdnnen.

e Als notig erachtet werden Unterstitzungssysteme nach finnischem Vorbild (pdda-
gogische Assistenten), ebenso Schulpsychologen und Schulsozialarbeiter - auch am
Gymnasium.

e Lehrblcher sollten starker eine differenzierte Arbeit und selbststandiges Lernen und

Festigen der Schiler unterstitzen.
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e Ganztagsschulen bieten nach Auffassung der Lehrkrafte eine Moglichkeit, den
Schilern die notige Zeit und Forderung angedeihen zu lassen. Der Weg zur Ganz-
tagsschule muss aber deutlich vereinfacht werden.

e Mehrheitlich wird der Wunsch geaul3ert, die Entscheidung Uber die Schullaufbahn
auf einen spéateren Zeitpunkt zu verlagern, am besten nach Klasse 8. Damit wird die

bestehende Art der frihen Bildungsgangkanalisierung abgeschafft.

Von Seiten der Forschungsgruppe gibt es dariber hinaus folgende Uberlegungen und
Anregungen:

In den Gymnasien sind die Mdglichkeiten der differenzierten Férderung der Schiler — so-
wohl der leistungsschwacheren wie auch der leistungsstarkeren — deutlich zu erhdhen,
auch Uber die Klassen 5 und 6 hinaus.

Die Studien zu den Schulformwechslern zeigen, dass bereits in Klasse 5, insbe-
sondere in den Fachern Mathematik und 1. Fremdsprache, Leistungsschwachen erkenn-
bar sind, die sich offenbar in den kommenden Jahren der Bildungsbiografie weiter verfes-
tigen. Fir das Fach Mathematik bedarf es einer intensiveren Prifung, wieso es bei Schiil-
ern mit einer Grundschulnote von 1 oder 2 in Mathematik zu einem starken Leistungs-
abfall in Klasse 5 kommen kann. Die Diskussion Uber die sog. Teilleistungsschwéache
Mathematik weist auf didaktische Probleme im Mathematikunterricht der Grundschule
hin, die in ihren Auswirkungen vermutlich erst bei den Anforderungen im Gymnasium (fir
die Mittelschule liegen keine vergleichbaren Ergebnisse vor) sichtbar werden.

Die Moglichkeit der zielgerichteten Forderung bei Leistungsdefiziten in einzelnen
Fachern muss auch Uber die Klasse 6 hinaus moglich sein, da es sonst zur weiteren
Verfestigung und Verstarkung dieser Defizite kommt.

Uberpriift werden muss gleichermaRen das Unterrichtstempo im Gymnasium,
welches von den SFW als deutlich zu hoch eingeschatzt wird. Das Gymnasium kann
offenbar nicht in ausreichendem Mal3e auf die differenzierten Lerngeschwindigkeiten der
Schiler eingehen. Ganztagsschulkonzepte und offenere Unterrichtsformen sowie
kleinere Klassenfrequenzen vor allem in den Klassen 5 und 6 sind geeignete
MaRnahmen, um auch Schiilern mit einem geringerem Lerntempo und hoherem Ubungs-
bedarf bessere Bildungschancen zu geben. Damit kénnte auch der hohe Anforderungs-
druck, den insbesondere die SFW am Gymnasium versplrten, gemindert werden, ohne

die qualitativen Ansprlche dieser Schulform aufzugeben.
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Der dauerhaft bestehende oder Uber einen ldngeren Zeitraum aufgebaute Leistungsdruck
am Gymnasium lasst auch Schilerinnen und Schuler scheitern, die mit urspriinglich sehr
guten Leistungen von der Grundschule kamen. Schiiler, insbesondere Madchen, mit
geringer ausgepragten Selbstwirksamkeitstberzeugungen oder zusatzlichen Problemen
im personlichen Umfeld (z.B. Scheidung der Eltern) weichen dieser Belastung durch
einen Schulformwechsel aus. Dies geschieht unter Umstanden auch dann, wenn der
Leistungsstand dies nicht erforderlich macht. Darauf weist auch die relativ geringe

Wiederholerquote am Gymnasium bis Klasse 10 hin.

Zusammenfassend kann man festhalten: Der Schulformwechsel vom Gymnasium zur
Mittelschule ist, bildungsbiografisch betrachtet, oft der Endpunkt eines langeren Miss-
erfolgsweges, der zu Demotivation und Lernunlust fihren kann bis hin zum vollstdndigen
schulischen Versagen. Er fallt in die Zeit der Jugendphase, die ohnehin hdhere physische
und psychische Belastungen fir die Jugendlichen mit sich bringt. Schulformwechsel ist
vermeidbar, wenn die Bildungsberatung in der Grundschule friihzeitig erfolgt, wenn das
Gymnasium die Mdoglichkeiten des differenzierten Lernens und Foérderns auch Uber die
Klasse 6 hinaus praktiziert und Eltern die Lernbereitschaft der Kinder unterstitzen. Ein
spaterer Zeitpunkt der Schullaufbahnentscheidung wirde Mittelschulen und Gymnasien
in ihrer diesbezlglichen Profilierung helfen, vor allem aber den Schuilerinnen und Schulern
sowie den Eltern eine realistischere Entscheidungsgrundlage bieten. Schiler, die die
Schulform vom Gymnasium zur Mittelschule wechseln, bendtigen eine individuelle Unter-
stltzung bei der Perspektivfindung und Integration. Da die Ursachen des Wechsels sehr
differenziert sind und sich nur an der Oberflache in schlechten Leistungen ausdriicken,
gilt es vor allem die personalen Kompetenzen zu starken, um die weitere

Bildungslaufbahn positiv zu gestalten.
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1. Fragebogen

Forschungsprojekt: Schulformwechsel von Gymnasien zu Mittelschulen in der
Landeshauptstadt Dresden

Fragebogen fir die Schuler/innen der 9. und 10. Klassen der Mittelschulen
Liebe Schdlerin, lieber Schler,

diese Befragung steht in Verbindung mit dem Forschungsprojekt, Uber das wir dich
bereits vor einigen Wochen informierten.

Vor dir liegt jetzt ein Fragebogen, in dem du ankreuzen kannst, was du Uber bestimmte
Dinge denkst. Dieselben Fragen werden auch anderen Schilern an zehn Mittelschulen in
Dresden gestellt.

Dies ist kein Test! , Richtige” und , falsche” Antworten gibt es nicht. Bitte lies dir jede
Frage sorgfaltig durch und beantworte sie ehrlich. Denke daran, dass uns nur deine
personliche Meinung interessiert.

Das Ausflllen des Fragebogens ist sehr einfach:
@Kreuze einfach die jeweils zutreffende Antwortmaglichkeit an den dafur
vorgesehenen Stellen an oder trage die geforderte Zahl ein.
@ Fragen ohne Auswahlantworten beantworte bitte in kurzen Satzen.

Beispiel: Falls du ein Junge bist kreuze so an:

1. Bist du ein Junge oder ein Mddchen?

Junge | Méadchen

Pl )

Damit deine Antworten vollig geheim bleiben, schreibe bitte auf keinen Fall deinen
Namen auf den Fragebogen. Auch deine Eltern und Lehrer erfahren nicht, was du im
Fragebogen angibst.

Wenn du alle Fragen beantwortet hast, gib den Fragebogen bitte ab.

Und nun viel Spaf!

Pseudonym: Schule / Klasse/ Schilernummer
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Die Fragen 1 - 11 sind allgemeine Fragen. Sie betreffen dich und
deine Familie.

1. Bist du ein Junge oder ein Méadchen? (N = 83)
Junge Madchen
39,8% 60,2 %
2. In welche Klasse gehst du? (N = 83)
Klasse 9 Klasse 10
39,8% 60,2 %
Welchen Schulabschluss strebst du an? (N = 82)
3.
Hauptschulabschluss Realschulabschluss Abitur
0% 84,1% 15,9%
4. In welchem Jahr wurdest du geboren? (N = 83)
1988: 7,2% ; 1989: 49,4%; 1990: 37,3%; 1991:6,0%.......
5.

Aus welchem Land stammen deine Eltern? (N = 83)

Vater:. 96,4% deutscher Herkunft Mutter:....100 % deutscher Herkunft
3,6% nichtdeutscher Herkunft

Nicht jeder lebt bei beiden Eltern. Manche leben nur mit einem
6. Elternteil oder mit Stiefeltern zusammen.

Bitte kreuze in der Tabelle an, mit wem du zusammen lebst. (N=83)

ja nein

94,0% 6,0%
1 Mutter
2. | Vater 56,6% 43,4%
3. | Stiefmutter (oder Vaters Freundin) 0% 100%
4. | Stiefvater (oder Mutters Freund) 24.1% 75,9%
5. |lch lebe im Heim oder einer betreuten 0% 100%

Wohngruppe.
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Wie viele Briider und wie viele Schwestern hast du? Wenn es keine

7. sind, schreibe bitte eine 0. (N=83)
keine: 49,4%
1 |Wie viele Brider? 1-2:  44,6%
>2: 6,0%
. keine: 60,3%
2, \S/\é'ﬁvz'ee;teem? 12 385%
' >2: 1,2%
8 Wie viele Biicher gibt es ungefihr bei euch zu Hause? (N=83)
(Zdhle keine Zeitschriften, Zeitungen oder Schulbiicher mit.)
keine oder etwa ein etwa ein etwa zwei drei oder
sehr wenige Blcherbrett Regal Regale mehr Regale
(0-10 Bicher) (11 - 25 Bucher) | (26 — 100 Blcher) (101 - 200 (mehrals 200
Blcher) Blcher)
0% 3,6% 30,1% 30,1% 36,2%
Wie schiétzt du insgesamt die finanzielle Lage deiner Familie ein?
9. (N=81)
sehr gut gut durchschnittlich nicht gut Uberhaupt nicht
gqut
11,1% 30,9% 43,2% 12,3% 2,5%
Welchen hochsten Bildungsabschluss haben deine Mutter und dein
10. Vater? (N(Mutter)=81; N(Vater)=78)
Mittlere Reife,
Ohne Hauptschulab- absiﬁﬁﬁzhllila_ch— Abitur oder
Schulabschluss schluss " Fachhochschulreife
oberschulreife
oder POS
Mutter 0% 0% 65,4% 34,6%
Vater 0% 1,3% 65,4% 33,3%
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Es folgt noch eine allgemeine Frage die sich nicht auf einen
bestimmten Zeitpunkt in deinem Leben bezieht.

Wenn du dariiber nachdenkst, wie du dem Leben

1. gegenliberstehst oder dein Leben meisterst, inwieweit stimmst
du folgenden Aussagen zu? Bitte mache in jeder Zeile ein Kreuz!
(N=83)
Stimmt Stimmt Stimmt Stimmt
nicht kaum eher genau
Die Losung schwieriger Probleme
1. | gelingt mir immer, wenn ich mich 1,2% 3,6% 62,7% 32,5%
darum bemthe.
Auch bei Uberraschenden
9 Ereign.is.sen glaube ich, dass ich 0 6.0% 69.9% 24.1%
gut mit ihnen zurechtkommen
kann.
Schwierigkeiten sehe ich gelassen
3. | entgegen, weil ich meinen 4,8% 33, 7% 45,8% 15,7%
Fahigkeiten immer vertrauen kann.
4 Was auch passiert, ich werde 12% 24.1% 53.0% 217%
schon klarkommen.
g, | Fur jedes Problem kann ich eine 2.4% 21,7% 59,0% 16,9%
Loésung finden.
Wenn eine neue Sache auf mich
6. | zukommt, weild ich, wie ich damit 2,4% 20,5% 57,8% 19,3%
umgehen kann.

Die folgenden Fragen 12 - 18 beziehen sich auf deine aktuelle
Situation an der Mittelschule.
Wir mochten etwas liber deine Lehrer, Mitschiiler und deine

Schule erfahren.

12.

Wie gefallt es dir derzeit in deiner Mittelschule?

(N=83)

Es gefallt mir sehr
gut.

Es gefallt mir
einigermalen gut

Es gefallt mir nicht
so gut.

Es gefallt mir
Uberhaupt nicht.

32,5%

47,0%

6.0%

14,5%
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13.

Uberlege bei jeder Aussage, inwieweit sie auch fiir deine
Mittelschule zutrifft!

(N=83)
stimmt stimmt weder/ | stimmt stimmt
genau | ziemlich noch nicht | Uberhaupt
nicht
Die meisten Lehrer machen den
Unterricht nicht anschaulich, so 6,0% 20,5% 28,9% 1.2%
1 ) 43,4%
" | dass man keinen guten '
Durchblick bekommt.
Im Unterricht gehen die 12% | 84% | 133% |434% | 337%
2. | Lehrer/innen viel zu schnell vor,
man kommt gar nicht mit.
Die meisten unserer 72% | 56,6% | 22.9% | 10,8% | 2,4%
3. | Lehrer/innen kénnen gut
erklaren.
In den meisten
4 Unterrichtsstunden kommt bei 36.1% 42,2% 13,3% 8,4% 0%
" | den Schiiler/innen Langeweile e
auf.
Der Unterricht wird von den o o o o
5. | meisten Lehrer/innen 2,4% 25:3% 36.1% | 32.5% 3.6%
abwechslungsreich gestaltet.
Bitte kreuze bei jeder der folgenden Aussagen an, ob du
14. zustimmst oder nicht!
(N=83)
stimmt stimmt weder/ | stimmt stimmt
genau | ziemlich noch nicht | Uberhaupt
nicht
1 Far die Mittelschule muss ich zu 0% 7.2% 229% | 38,6% 31,3%
" | viel arbeiten. °
p. |lch finde das Lernen in der 1,2% 36% | 133% |422% | 39,7%
Mittelschule schwer.
3 Ich finde das Lernen in der 10,8% 25,3% 31,3% 24.1% 8,4%

Mittelschule ermidend.
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Hier sind Aussagen liber deine Lehrerinnen und Lehrer an der
15. Mittelschule. Bitte kreuze an, ob du zustimmst oder nicht!
(N=83)
stimmt stimmt weder/ | stimmt stimmt
genau ziemlich noch nicht | Uberhaupt
nicht
1 1 1 [0) (o) [0)
1 I\/Iemue I__eh_rer sind gn mir 2 4% 26,5% 30,1% 32,5% 8.4%
personlich interessiert.
2. | Die meisten Lehrer sind nett. 16,9% 55,4% 8,4% 12,0% 7.2%
Ich werde dazu ermuntert, in o o o o
3. | der Klasse meine eigenen 13,3% 25,3% 28,9% 22,9% 9.6%
Ansichten zu vertreten.
O, 0,
4 Unsere Lehrer behandeln uns 8.5% 41,5% 17,0% 22.0% 11.0%
gerecht. (N=82)
5, | YVenn ich zusatzliche Hilfe 26,5% | 482% | 12.0% | 96% | 3.6%
brauche, bekomme ich sie.
Hier sind Aussagen (iber die Schiilerinnen und Schiiler in deiner
16 Klasse an der Mittelschule. Bitte kreuze an, ob dies fiir deine
’ Klasse zutrifft oder nicht! (N=83)
stimmt stimmt weder/ | stimmt stimmt
genau ziemlich noch nicht Uberhaupt
nicht
Wenn es einem Schiler mal
1. | schlecht geht, hilft ihm jemand 24,1% 53,0% 9,6% 8,4% 4,8%
aus der Klasse.
5 Die melgten Schuler in meiner 20,4% 47.0% 16.9% 13.3% 2.4%
- | Klasse sind gern zusammen.
Die meisten Schuler in meiner 0 0 o o 0
3. Klasse sind nett und hilfsbereit. 15,7% 51.8% 22,9% 7.2% 2,4%
Die anderen Schulerinnen und
4. | Schiler akzeptieren mich so, 26,5% 54,2 % 6,0% 6,0% 7.2%
wie ich bin.
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Diese Aussagen betreffen die Unterstiitzung durch deine Eltern.
Bitte kreuze bei den folgenden Aussagen an, ob du zustimmst

17. oder nicht! (N=83)
stimmt stimmt weder/ stimmt stimmt
genau ziemlich noch nicht | Uberhaupt
nicht
Meine Eltern interessieren sich
1. | daflr, wie es mir in der 56,6% 33,7% 6,0% 3,6% 0%
Mittelschule geht.
9 Meine Eltern sind bereit, mir bei 42.2% 34.9% 14.5% 79% 12%
den Hausaufgaben zu helfen.
Wenn ich in der Schule ein
3. | Problem habe, kann ich auf die 59,0% 28,9% 9,6% 1,2% 1,2%
Hilfe meiner Eltern zahlen.
Meine Eltern sind dazu bereit, in
4. |die Schule zu kommen, ummit | gy 2o | 97700 | 60% | 24% | 2.4%
dem Lehrer/der Lehrerin zu
reden.
Meine Eltern ermunterten mich
5. | dazu, in der Schule gute 53,0% 33,7% 10,8% 2,4% 0%
Leistungen zu bringen.

Bitte kreuze hier an, wie gut dich die folgenden Aussagen
beschreiben! (N=83)

18.
beschreibt beschreibt beschreibt beschreibt
mich mich mich gut mich ganz
Uberhaupt schlecht genau
nicht
Ich flihle mich genauso klug
1. | wie andere in meinem Alter. 4,9% 19,5% 56,1% 19,5%
(N=82)
Ich bin ziemlich langsam bei
p. | der Schularbeit. Es dauert 48,2% 50,6% 1.2% 0%
ziemlich lange, bis ich meine
Schularbeit fertig habe.
Ich bin sehr gut bei der
3. | Klassenarbeit/ in der 0% 20,5% 62,7% 16,9%
Mittelschule.
Ich habe Probleme bei der
4. | Beantwortung von Fragen in 48,2% 45,8% 6,0% 0%
der Mittelschule.
5. i'rc]?eﬂg:;et'b‘?sf(s,\;‘;%é;em"Ch 2,5% 21,3% 58,8% 17,5%
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Die folgende Frage 19 bezieht sich auf deinen Wechsel an das
Gymnasium. Denke zuriick und beantworte die Fragen, so gut

wie du kannst.

Warum bist du zum Gymnasium gegangen? Welche der

19. folgenden Aussagen traf fiir dich zu?
(N=83)
Stimmt Stimmt Weder/
genau ziemlich noch

Ich wollte unbedingt zum
Gymnasium.
Weil meine
Bildungsempfehlung fir
das das Gymnasium
geeignet war.
Ich wollte vor allem zum
Gymnasium, weil meine
besten Freunde dorthin
gingen.
Am Gymnasium kann ich
mehr lernen.
Das Gymnasium war
naher am Wohnort.
6 Mit dem Abitur hatte ich 56,6% 24.1%
bessere Berufschancen.
Meine Klassenlehrerin
7. wollte, dass ich an das 25,3% 22,9%
Gymnasium gehe.
Die Mittelschule, in die
ich sonst gegangen
ware, hatte einen
schlechten Ruf.
Meine Eltern wollten,
9. dassich an das 21.7% 43,4%
Gymnasium gehe.
Das Gymnasium gibt mir
10. bessere Lebens- und 43,4% 44,6%
Bildungschancen.
Weil mir das Lernen viel

41,0% 34,9%

55,4% 33.7%

10,8% 8.4%

19,3% 44,6%

10,8% 9,6%

14,5% 12,0%

11. Spak macht, 3,6% 12,0%
Meine Geschwister

12. gingen bereits auf das 13,3% 10,8%
Gymnasium.

97

12,0%

7,2%

15,7%

20,5%
16,9%

10,8%

21,7%

10,8%

21,7%

7.2%

43,4%

4,8%

Stimmt
nicht

7,2%

1.2%

20,5%

10,8%
24,1%

3,.6%

7.2%

18.1%

4,8%

1.2%

20,5%

10,8%

Stimmt
Uberhaupt
nicht

4,8%

2,4%

44,6%

4,8%
38,6%

4,8%

22,9%

44,6%

8,4%

3,.6%

20,5%

60,2%



Versetze dich zuriick in deine Zeit am Gymnasium und
beantworte die folgenden Fragen 20 - 25, die sich auf die
Vergangenheit beziehen.

Uberlege bei jeder Aussage, inwieweit sie auch fiir dein

20. Gymnasium zutraf!
(N=83)
stimmt stimmt weder/ | stimmt stimmt
genau ziemlich noch nicht | Uberhaupt
nicht

Die meisten Lehrer am
Gymnasium machten den
1. | Unterricht nicht anschaulich, so 14,5% 22,9% 19,3% 34,9% 8,4%
dass man keinen guten
Durchblick bekam.

Im Unterricht gingen die
2. | Lehrer/innen viel zu schnell vor,
man kam gar nicht mit.

14,5% 43,3% 20,5% 19,3% 2,4%

Die meisten unserer Lehrer/innen

) 14,5% 41,0% 27,7% 15,7% 1,2%
konnten gut erklaren.

In den meisten
4. | Ynterrichtsstunden am 12,0% | 20,5% | 20,5% | 38.6% | 84%
Gymnasium kam bei den

Schiler/innen Langeweile auf.

Der Unterricht wurde von den
5. | meisten Lehrer/innen 13,3% 27,7% 37,3% 18,1% 3.6%
abwechslungsreich gestaltet.

Bitte kreuze bei jeder der folgenden Aussagen an, ob du

21. zustimmst oder nicht!
(N=83)
stimmt stimmt weder/ | stimmt stimmt
genau ziemlich noch nicht | Gberhaupt
nicht
Flr das Gymnasium musste ich 39,8% 35,0% 20,5% 4,8% 0%

ZU viel arbeiten.

5. |lch fand das Lernen am 265% | 506% | 12,0% | 9,6% 1.2%
Gymnasium schwer.

Ich fand das Lernen am 12,0% 24,0% 27.7% 30,1% 6,0%
Gymnasium ermidend.
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Hier sind Aussagen liber deine ehemaligen Lehrerinnen und
Lehrer am Gymnasium. Bitte kreuze an, ob du zustimmst oder

22. nicht!
(N=83)
stimmt stimmt weder/ | stimmt stimmt
genau ziemlich noch nicht Uberhaupt
nicht
Meine Lehrer waren an mir o 28,9% 25,3% 18,1% 13,3%
1. . . 14,5%)
personlich interessiert.
Die meisten Lehrer waren
2. nott 25,3% 45,8% 13,3% 9,6% 6,0%
Ich wurde dazu ermuntert, in o o o o
3. | der Klasse meine eigenen 21,7% 28,9% 26,5% 14,5% 8.4%
Ansichten zu vertreten.
(o) 0,
4 Unsere Lehrer behandelten 21.7% 47,0% 15,7% 8,4% 72%
uns gerecht.
5, | Wenn ich zusatzliche Hilte 254% | 301% | 265% | 108% | 7.2%
brauchte, bekam ich sie.
Hier sind Aussagen (iber die Schiilerinnen und Schiiler in deiner
23 ehemaligen Klasse am Gymnasium. Bitte kreuze an, ob dies fiir
’ deine Klasse zutraf oder nicht!
(N=83)
stimmt stimmt weder/ | stimmt stimmt
genau ziemlich noch nicht Uberhaupt
nicht
Wenn es einem Schiler mal
1. | schlecht ging, half ihm jemand 31,.3% 38,6% 21,7% 6,0% 2,4%
aus der Klasse.
5 Die meisten Schiler in meiner 37.3% 44.6% 9.6% 6,0% 2.4%
- | Klasse waren gern zusammen.
Die meisten Schuler in meiner
3. | Klasse waren nett und 33,7% 45,8% 9,6% 7.2% 3,6%
hilfsbereit.
Die anderen Schilerinnen und
4. | Schiler akzeptierten mich so, 43,4% 32,5% 12,0% 6,0% 6,0%

wie ich war.
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Die folgenden Aussagen beziehen sich auf die Unterstiitzung
durch deine Eltern, in der Zeit, als du am Gymnasium warst. Bitte
kreuze bei den folgenden Aussagen an, ob du zustimmst oder

24.
nicht!
(N=83)
stimmt stimmt weder/ stimmt stimmt
genau ziemlich noch nicht | Uberhaupt
nicht
Meine Eltern interessierten sich
1. | daflir, wie es mir am Gymnasium | 48,2% 42,2% 8,4% 1,2% 0%
ging.
9. I\/Igme Eltern waren bereit, mir 43.4% 32.5% 14,5% 9.6% 0%
bei den Hausaufgaben zu helfen.
Wenn ich am Gymnasium ein
3. | Problem hatte, konnte ich auf die 53,0% 33,7% 12,0% 0% 1,2%
Hilfe meiner Eltern zahlen.
Meine Eltern waren dazu bereit,
4. | N das Gymnasium zu kommen, 62,7% | 253% | 7.2% 1,2% 3,6%
um mit dem Lehrer/der Lehrerin
zu reden.
Meine Eltern ermunterten mich
5. | dazu, am Gymnasium gute 37,3% 38,6% 18,1% 6,0% 0%

Leistungen zu bringen.
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Hast du wéhrend deiner Zeit am Gymnasium folgende Situationen

25. erlebt? Wenn ja, wie belastend war diese Situation fiir dich?
Bitte mache in jeder Zeile ein Kreuz! (N=83)
nein, ja, habe Wenn ja, das war fir mich...
habe ich nicht wenig sehr
ich nicht | erlebt | belastend | belastend | belastend | belastend
erlebt
q. | schulische 60% | 940% | 26% | 179% | 52,6% | 269%
Uberforderung
p. |Umzug an einen 80,7% | 19,3% | 43,8% 25% 25% 6,3%
anderen Wohnort
Probleme mit meinen
3. |Eltern 50,0% 50,0% 0% 41,5% 41,5% 17,0%
N=82
Schwierigkeiten,
4. |eine(n) Freund(in) zu 85,5% 14,5% 16,7% 58,3% 0% 25%
finden
Scheidung oder
5. | Trennung meiner Eltern | 75,6% 24,4% 25,0% 15,0% 35,0% 25,0%
N=82
Tod einer mir nahe-
6. | stehenden Person 73,2% 26,8% 0% 13,6% 40,9% 45,5%
N=82
Arbeitslosigkeit in
7. | meiner Familie 85,4% 14,6% 16,7% 50,0% 16,7% 16,7%
N=82
Probleme, eine nette
8. | Gruppe zu finden 86,4 % 13,6% 0% 36,4% 36,4% 27,2%
N=81
Sitzen bleiben am
9. . 73,5% 26,5% 4,5% 22,7% 36,4% 36,4%
Gymnasium
10 | Trennung von 65,1% | 349% | 3,4% | 37.9% | 241% | 345%

meinem(r) Freund(in)

Anmerkung: Die 5 Personen, die ja, erlebt angekreuzt, aber keine Angaben Uber die

Belastung gemacht habe, wurden raus genommen
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Die nachfolgenden Fragen betreffen konkret den Ubergang vom
Gymnasium zur Mittelschule. Bitte erinnere Dich und beantworte
die Fragen 26 - 31 so gut wie du kannst.

Wer war an der Entscheidung beteiligt, vom Gymnasium an die

26. Mittelschule zu wechseln? Wie stark schatzt du diese
Beteiligung ein? (N=83)
stark beteiligt beteiligt wenig beteiligt  nicht beteiligt
Eltern 38.6% 44.6% 12,0% 4.8%
Lehrer 13,3% 47.0% 26,5% 13,3%
du selbst 69,9% 22.9% 4.8% 2.4%
Eine andere
Person (Nenne sie
hier!):

Andere Personen: in 26,5% (N= 22)der Falle beteiligt
- 11x Freund oder Freundin:  50%
- Oma, Tante, Geschwister:  45,5%
- Schulleiterin: 4,5%

Anmerkung: Freund/Oma wurde sowohl fir Freund als auch Oma gezahlt, dafir wurde ‘meine
Entscheidung’ (1x) aulRer acht gelassen (Schiler hatte bei 'du selbst’ stark beteilig angekreuzt)

Warum erfolgte der Wechsel vom Gymnasium zur
Mittelschule? Bitte kreuze bei jeder Aussage an! (N=83)
trifft voll zu trifft teilweise zu trifft nicht zu

59,0% 39.8% 1.2%

27.

Meine Leistungen
waren schlecht.
Ich bin schon einmal
sitzen geblieben und
musste deshalb an die
Mittelschule.
Meine Eltern wollten
den Wechsel, obwohl
ich versetzt worden
ware.
Ich hatte keine Lust
mehr, weil die
Anforderungen zu hoch
waren.
Ich bin mit den
5. Mitschtlern nicht 4.8% 16,9% 78,3%
zurecht gekommen.
Die Entfernung zum
6. Gymnasium war zu 0% 3,6% 96,4%
weit.
Eine andere Ursache: ......... ...,

3.6% 4,8% 91,6%

13.3% 22,9% 63,9%

34,9% 38,6% 26,5%
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28.

Was hast du empfunden, als die Entscheidung liber den
Wechsel vom Gymnasium zur Mittelschule getroffen wurde?

(N=83)
Stimmt Stimmt Weder/
genau ziemlich noch
Ich war froh
Uber den 28,9% 22.9% 20,5%
Schulwechsel.
Ich war traurig
dartber, meine 44 4o, 28,9% 16,9%
Freunde zu
verlieren
Ich flhlte mich
wie nach einer 15,7% 20,5% 21, 7%

Niederlage.

WEItEre AUSSAgE: ..ottt

29.

Stimmt
nicht

18.1%

8,4%

16.9%

Stimmt
Uberhaupt
nicht

9,6%

9,6%

25,3%

Hatte es aus der heutigen Sicht fiir dich eine Moglichkeit
gegeben, die Anforderungen am Gymnasium zu schaffen?

(N=83)

Stimmt

genau
Ja, wenn mich die
Lehrer mehr unterstitzt 3,6%
hatten.
Ja, wenn mich meine
Eltern mehr unterstitzt 1.2%
hatten.
Ja, wenn ich mich
mehr angestrengt 61,4%
hatte.
Nein, da die
Anforderungen fur o
mich unerreichbar hoch 2:4%
waren.
Nein, weil ich mit den
Mitschilern/innen am 2 4%

Gymnasium
Schwierigkeiten hatte.

Stimmt
ziemlich

25,3%

6,0%

22,9%

15,7%

8.4%
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Weder/
noch

39,8%

25,3%

10,8%

26,5%

7,2%

Stimmt
nicht

26,5%

37.4%

1,2%

28,9%

18.1%

Stimmt

Uberhaupt

nicht
4,8%
30,1%

3.6%

26,5%

63,9%



Haltst du es heute fiir richtig, dass du vom Gymnasium zur

30. Mittelschule gewechselt bist?
(N=82)
Ja Nein
90,2% 9,8%

Konntest du an die Mittelschule deiner Wahl gehen oder

31. wurdest du einer anderen Mittelschule zugewiesen?
(N=82)
Mittelschule meiner Wahl Zuweisung an eine andere Mittelschule
[0)
89,0% 11,0%
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Die folgende Frage 32 bezieht sich auf deine Zukunft.

32 Wie siehst du deine Zukunft?

(N=83)
Stimmt Stimmt Weder/ Stimmt Stimmt
genau ziemlich noch nicht Uberhaupt

nicht

lch werde die
p Mittelschule mit 92,8% 6,0% 0% 0% 1,2%

einem Realschul-

abschluss beenden.

Ilch werde die
p. Mittelschule mit 0% 0% 0% 3.6% 96,4%

einem Hauptschul-

abschluss beenden.

Ilch werde
3, vermutlich keinen 1.2% 0% 0% 2,4% 96,4%

Schulabschluss

erreichen.

Nach dem

Schulabschluss
4. geheich auf ein 16,9% 8,4% 19,3% 13,3% 42,2%
berufliches
Gymnasium.
Nach dem
Schulabschluss
gehe ich auf ein
allgemeines
Gymnasium um das
Abitur zu machen.
Ich werde nach der
6. Schuleeine 57,8% 19,3% 6,0% 4,8% 12,0%

Berufsausbildung
anstreben.
Ich habe keine
Hoffnung, eine
Berufsausbildung
machen zu konnen.
Ich werde ein
8. Hochschulstudium 2,4% 6,0% 9,6% 10,8% 71.1%

anstreben.

An meine Zukunft
9. habe ich noch nicht 0% 3,6% 4,9% 11,0% 80,5%

gedacht.

3,6% 2,4% 16,9% 18,1% 59,0%

1,2% 1.2% 6,0% 14,5% 77,1%
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Der Fragebogen ist hier zu Ende. Herzlichen Dank fiir deine
Mitarbeit!

Wenn du zu diesem Thema selbst noch etwas erganzen oder uns
Anregungen fur Schule und Unterricht am Gymnasium oder in der
Mittelschule geben mochtest, kann du sie hier aufschreiben.

zu * zu dieser Aussage habe ich zwei Aspekte:
1. im logischen Denken fehlt mir ein wenig die Intelligenz
2. aber zu den Sprachen Engl. und Franz. kann ich das von mir behaupten, dass ich intelligent bin
Anregungen an die Schule: - man kénnte einen Austausch mit Schilern organisieren
- mehr in das Schauspielhaus gehen --> aktuelle Stiicke ansehen

Das personliche Interesse der Lehrer an mir, ist nicht bei allen vorhanden, wohl eher bei den
wenigsten. Auch die Frage ob ich mich intelligent finde... naja schon ich hab blof3 ein Problem ich
war zu Faul. Ich hab an sich eine schnelle Auffassungsgabe, einen relativ hohen 1Q (leicht Gber
durchschnitt), aber ich habe nie aufgepasst im Unterricht und brachte deswegen schlechte
Leistungen.

der Unterricht sollte wesentlich abwechslungsreicher gestaltet werden!
-Anschauungsmaterial sollte in den naturwissenschaftlichen Fachern mit dazugegeben werden
-Schulen sollten im Allgemeinen Farbenfroher gestaltet werden

Ich ware dafur, dass der Unterricht friihestens 7:50 an unsere Schule beginnt und nicht schon 7:00
AuRerdem ware ich dafiir das Haupt u. Realschiiler nicht in einer Klasse sind. Da das Niveau sehr
unterschiedlich ist beim Lésen von Aufgaben und sich die Realschiler dann oft langweilen.

Ich werde nach Realschulabschluss eine Ausbildung an der Fachoberschule machen

Der Wechsel vom Gymnasium zur MS war ein gro3er Wendepunkt in meinem Leben, da ich
gemerkt habe, dass wenn man nicht lernt und Desinteresse gegenuber der Schule hat, viele
Probleme bekommt. Nachstes Jahr hab ich meine 2. Chance auf dem beruflichen Gymnasium.
Auf der Mittelschule konnte ich meine Wissensliicken von dem letzten Jahr schlie3en!

Ich hatte auf dem Gymnasium einen besseren Notendurchschnitt als hier. Im nachhinein bedauer
ich das Verlassen des Gymnasiums nur wegen meiner Faulheit

Was mich noch stort ist, dass ab der 10. Klasse (die Lehrer) mit einem Schlag eine riesige
Verantwortung Uber uns legen. Das war in der 9. Klasse nicht. Ich meine es ist klar das man mehr
Verantwortung GUbernimmt aber so plétzlich. Ich finde die Lehrer hatten besser vorbereiten kdnnen,
unter anderem in der 9. Klasse

Es ist nicht durchdacht, dass man mit dem Durchschnitt 2,5 auf das Gymnasium darf.

jungere Lehrer einsetzen / die alten Lehrer sind sehr streng

- Zeugnisse fir Lehrer, das sie selbst sehen was sie verbessern kénnten

- Schiler mehr in die Planung des Unterrichts einbeziehen

- an Mittelschulen fehlen AG's Uber einzelne Facher

Besserer Unterricht an den Mittelschulen (Unterricht ist zu locker und die Lehrer (die meisten)
kommen nicht aus dem Knick). Besser gebildete Lehrkrafte, besonders in der ersten
Fremdsprache. {alles bezogen auf Mittelschule}

Man sollte hartere MalRnahmen an die Schiiler der Mittelschulen stellen, um ordentlich im
Unterricht mitarbeiten zu konnen! Sonst kann man einfach nicht lernen.

-Mittelschule ist viel zu familiar
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-Raucherecke in Mittelschule

- Fur diese Schule gibt es eine Moglichkeit (Hoffnung): Schulleiter + Lehrer absetzen und neu
besetzen
- Raucherecke

-bessere Lehrer an der Mittelschule

-Raucherecke

-besseren Unterricht

-die ,Regeln®, die die Lehrer aufstellen, sollten sie mal mit den Schilern besprechen

Ich denke, dass meine Meinung nicht bei jeder Mittelschule so schlecht ware, aber diese ist wie ein
Gefangnis und wenn das die anderen nicht mit rein geschrieben haben, haben sie Angst, dass was
rauskommt. Man wird hier unter Druck gestellt und muss kuschen. Eigene Meinung zahlt nichts!!!

Ich denke, dass man in der 4. Klasse noch nicht wirklich einschatzen kann, ob man fir die
Mittelschule oder fiir das Gymnasium geeignet ist!

Es ist sehr schwer fiur Schiler, die vom Gymnasium kommen, an der Mittelschule anerkannt zu
werden. Man (die Lehrer, nicht die Schiler) hat Vorurteile gegen sie, sie werden diskriminiert
aufgrund dessen, dass sie vom Gymnasium kommen und werden gegenuber "gebdrtigen"
Mittelschilern stark benachteiligt.

Ich finde es schade, dass wir in unserer Schule unsere Meinung nicht vertreten diirfen und uns
Alles verboten wird. Auf dieser Schule kann man sich nicht zu einem selbststandigen Menschen
entwickeln! Die Lehrer unterdriicken einen und kommen mit indirekten Beleidigungen. Ich bin froh,

Der Unterricht an der Mittelschule sollte lockerer sein, (iberhaupt das Schulklima misste
entspannter sein. Auf dem Gymnasium durften wir selber entscheiden z.B. wann wir rausgehen
wollen usw. Das Verhaltnis zu den Lehrern war auch viel entspannter. Hier hab ich sogar
manchmal Angst vor einem Lehrer. Im GroRen und Ganzen hab ich mich auf dem Gymnasium
morgens gefreut in die Schule zu gehen, auch wenn meine Leistungen nicht so besonders waren.

Der Stoff der MS ist teilweise zu leicht.

Ich finde es doof, dass die Bildungsempfehlung auf 2,5 runtergesetzt wurde.

MS lauft jetzt besser, aber manche Lehrer sollten nicht so tun als ob sie die aller Grésten waren.
Entschuldigen sie bitte, aber die familidren Dinge wollte ich nicht beantworten.

-mehr auf das miteinander achten (mehr Gruppenarbeit am Gym. am MS)

-Latein abschaffen(Gym)

-mehr Forderunterricht an Gym. fur Leistungsschwache Schuler

-Notendurchschnitt fir Wechsel von Grundschule zu Gymnasium erhéhen (ca 1,5 oder 1,4)

-> weniger Schiler wirden Gym verlassen und somit waren MS nicht durch hohe Schiilerzahlen
belastet

-mehr freie Tage?

den allgemeinen Notendurchschnitt flir das Gymnasium hoher setzen
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2. Bildungsempfehlung — Muster

K/

Schule % , &PM&:C@D& xi?ﬁﬁﬁ{émé
Bildungsempfehlung

o AGEETIEE

Vor- und Zuname: Klasse: ‘Cff'g’ SCl'ILﬁ]i’;lﬂf:]ij/gLC{-
|

geboren am: in:

wohnhaft in:

Name der / ges Erziehungsberechtigten:

1. Leistungsstand

Die Schillerin / BerSehdler  hat ausweislich der Halbjahresinformation / des Beschlusses der Klassenkonferenz
der Klassenstufe Lf‘ _vom__T1. ‘Z__OQ ' folgende Leistungen erreichl:
Deutsch e Mathematik e

1. Fremdsprache”
Durchschnittsnote aus den unter Nummer 1 angegebenen Fachern _?/ 5=

2. Gutachten
\arfieitete Zczwé«e&c;/ﬂnafff— Ergeitercng dirps Wesaens
Ste ézﬁéﬁéﬁ{e exald i orfannte das ’@25{%%%}
Sie nfe ek, Lo fotis el tipe ;z&fﬁmﬁe e
Zenfriertn. Al ézﬁ% eria 44.: e Auirol 4?_4/“{5_@"/5&
/JLL UM ]{EL _.4.;/6[&’ 7~ “L*v*f' 17 37 EF &&if?
B«% @wﬂmaf/@&lﬁz cbmm » ale manchmat M &ﬁ»a g 2~
wcbehetialteni M_zﬁyg&d%r i oen it fiorr e, olaad dre.
Gactire toalie Legniiten il i A Aurclidaché datte,

Konite cif Mﬂﬁﬂﬁ_ﬂ_@éﬂﬁg{fth‘/{f% _Mrffzéizr, el ade
el Pretleinen cindeiskhidbeen , Sle verfdelt ek afets ﬁf-ca nol~
/&/ 4’5@.4’( @m@m L7 % I

Mdpat TExcte fllefBend vor: Sce fc"rﬁw% A fémﬁﬂé’ﬁ{f@/ﬁ gévf
Sée Hekak oo Toenien der Gelliotbontrotls, Tr Muthomatit fann e
zz@ﬁu&am aus Sachzuoa ﬂm@ﬁfzézzfiﬂ erdnetimen, Lonid 4re erfenng mpistens
/057& MWZZWY%/

Aufgrund des Leistungsstandes und des Gutachtens wurd empfohlen, dass die Schillerin / derSehiter ihre / sere

’ . o . . e o
Diese Empfehiung wurde durch dis Klassenkonferenz am z_ 9 0{_ I/C- ___ beschiossen.

Ort, Datum QM@, C]é;gi-_z coe, TR ISTAAT
SACHSEN

_ foriselzt

Ausbildung rrder/im —

chwitz/Ellenburg, — Protomechanische Wiedsrgabe verbolen.
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3. Schiilerkartei Gymnasium/Mittelschule — Muster
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4. Leitfragen fiir die Experteninterviews Gymnasium/Mittelschule

Fragen fiir die Interviewgesprache - Gymnasium

Teilnehmer/innen:

- ein Vertreter/in der Schulleitung

- 3 -4 Lehrkréafte, die in den 5. Klassen aktuell Klassenlehrer sind bzw.
mit dem Thema , Schulformwechsler” Erfahrungen aus Sicht eines
Fach/Klassenlehrers gesammelt haben

Form des Interviews:

Fragen:

- Gebundenes Gesprach (ca. 60min) anhand eines Fragenkatalogs nach
einem kurzen Einstieg durch die Projektleitung zum Anliegen des
Projektes

- Aufzeichnung per Tonband und Verschriftlichung der Kernaussagen

- anonymisiert

Ist das Thema Schulformwechsler an lhrer Schule ein Thema?
Woher kommen |hre Erfahrungen mit der Bildungsempfehlung bzw. dem
Thema Schulformwechsler?
o Klassenlehrer/in einer 5. Klasse
o Klassen- oder Fachlehrer welcher Klasse und welchen Fachs
o Schulleiter/in des Gy?

Welchen Wert haben fiir Sie die Bildungsempfehlungen (Zensuren und
verbale Gutachten? Wie arbeiten Sie damit — in der Schule oder als
Klassenlehrer?

Gibt es aus lhrer Erfahrung bereits in Klasse 5 Hinweise auf die
Leistungsentwicklung der Schiiler am Gymnasium?

Wie wichtig ist die Zusammenarbeit mit den Eltern fir den Schulerfolg der
Kinder?

Welche padagogischen Maflinahmen dienen an lhrem Gymnasium der
Lernforderung und der Unterstltzung eines positiven Bildungsverlaufs?
o Im Normalfall (z.B. Lernen lernen fir alle Schiler der Klasse 5)
o Im Fall des Leistungsabfalls oder erkennbarer Leistungsdefizite (z.B
Fordermalinahmen)?

\_/_Velche ersten Erfahrungen liegen in Ihrer Schule seit der Veranderung der
Ubergangsempfehlungen (2005/06) vor?

Sehen Sie an lhrem Gymnasium die Gefahr einer erhdhten Zahl von
Schulformwechslern an die Mittelschule in den kommenden Jahren?
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8. Wie sehen Sie Ihr Gymnasium vorbereitet auf die heterogene
Zusammensetzung und die gréldere Zahl der neuen Gymnasiasten?

9. Welche Voraussetzungen mussten geschaffen werden, um diesen
veranderten Anforderungen an Ihrem Gymnasium Rechnung tragen zu
konnen?

10. Welche Winsche verbinden Sie mit dem Projekt?
Fragen fiir die Interviewgesprache — Mittelschulen

Teilnehmer/innen:
- ein Vertreter/in der Schulleitung
- 3 -4 Lehrkrafte, die in ihre Klassen Schulformwechsler aufgenommen
und Erfahrungen mit dieser Problematik aus Sicht eines
Fach/Klassenlehrers gesammelt haben

Form des Interviews:
- Gebundenes Gesprach (ca. 60min) anhand eines Fragenkatalogs nach
einem kurzen Einstieg durch die Projektleitung zum Anliegen des
Projektes
- Aufzeichnung per Tonband und Verschriftlichung der Kernaussagen
- anonymisiert
Fragen:

11. Ist das Thema Schulformwechsler ein Problem an lhrer Schule?
Welche Erfahrungen haben Sie mit dem Thema ,, Schulformwechsler”
gesammelt (Klassenlehrer/Fachlehrer/Schulleiter;mehrjahrige oder erstmalig)

12. Erkennen Sie Unterschiede zwischen
o normalen Schulwechslern (z.B. Umzug) und Schulformwechslern,
o Wiederholern und Schulformwechslern?

13. Wie werden die Schulformwechsler in der Schule integriert?
o Gesonderte Klassen oder Verteilung auf mehrere Klassen der
gleichen Klassenstufe
o Gibt es Integrations- oder Forderangebote fir die
Schulformwechsler?

14. Wie reagieren die Mitschiiler auf Schulformwechsler?
o UnterstlUtzend, ablehnend, distanziert;ev. in den Klassenstufen (7.,
8., 9.) unterschiedlich

15. Wie ist die Zusammenarbeit mit den Eltern der Schulformwechsler?
o Gibt es gesonderte Gesprache bei der Aufnahme/ im Verlaufe des
ersten neunen Schuljahres?

16. Wann gibt es aus lhrer Sicht die groRten Schwierigkeiten fur die
Schulformwechsler?
o Beispatem Wechsel (z.B. Klasse 9);bei Schilern mit einem
Nichtversetzungsvermerk vom Gy?
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17.

18.

19.

20.

21.

Wie sehen Sie die Perspektive der Schulformwechsler an lhrer Schule?

Welchen Stellenwert hat die Bildungsempfehlung beim Ubergang vom
Gymnasium an die Mittelschule?

Wie sehen Sie die Situation nach der Veranderung der Ubergangsregelung
zum Gymnasium?
o Beflrchten Sie in den kommenden Jahren mehr
Schulformwechsler vom Gy. Zur MS?
Was musste aus |hrer Sicht geschehen, damit lhre Mittelschule mit der
veranderten Situation erfolgreich umgehen kann?
Welche Winsche verbinden Sie mit dem Projekt?
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5. ,Negativempfehlung”

s E ¢ .
vy, - Gymnasium Dresden-Cotta

=

Cossehauder Str. 35 ¢ 01157 Dresden + 0351 /432190« Fax: 0351/4321910 + Gymnasium-Dresden-Cotta@t-online,de

Beschluss
Negativempfehlung — Beratung zur Schullaufbahn in Klasse6

Gesamtlehrerkonferenz
am 24.09.2003

mehrheitlich angenommen

Negativempfehlungen

Auf Grundlage des Sichsischen Schulgesetzes beschliefit die Lehrerkonferenz des
Gymnasiums Dresden-Cotta folgende Festlegungen fiir die Erteilung der "Empfehlung zum
Abgang eines Schiilers vom Gymnasium nach der Orientierungsst ufe —

NEGATIVEMPFEHLUNG:
(1) Die Entscheidung iiber das Erteilen einer "Negativempfehlung" trifft die
Klassenkonferenz unter Vorsitz des Schulleiters/Stellvertreter des Schulleiters.
(2) Der Klassenleiter schligt der Konferenz aller Fachlehrer seiner Klasse, die
Schiiler vor, die nach folgenden MaBgaben diese Empfehlung erhalten sollen:

a)  Note 5 und schlechter in einem der sechs Kemfiicher "

odesfund
b)  Note 4 (ab Durchschnitt 4,0) und schlechter in den Fichern
Englisch
mdioder  Dentsch
mdioder  Mathematik
oderfund
¢)  Hiufung von schlechten Leistungen in allen Féchern und in einem Kernfach
! die Note 4
oder/und

d) das Lemn- und Arbeitsverhalten, die Art und Auspriigung der schulischen
Leistungen sowie die bisherige Entwicklung erwarten lassen, dass man den
Anforderungen am Gymnasium nicht gewachsen ist.

" Kernficher sind: Deutsch
Geschichte
Englisch
2. Fremdsprache
Mathematik
Physik
Biologie
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Folgende Information wird durch die Schulleitung erstellt und iiber die Klassenleiter an die
Eltern gegeben.

Familie «Name» Dresden,den 17.07.2006
«Stralfie» featbter

Alemreichen: NEC » sNamies » «§Tu «fls
«PLZ» «Wohnort»

Mit Unterschrift bitte an Schule zuriick !

Schullaufbahnberatung nach der Orientierungsphase am Gymnasium

Sehr geehrte Familie «Name»,

gemiB des Siichsischen Schulgesetzes erhilt Ihr Kind auf der Grundlage des Beschlusses der
Lehrerkonferenz vom 16.01.2002 und der endgiiltigen Entscheidung der Klassenkonferenz
VO ecveenrinns die dringliche Empfehlung, den Bildungsweg an einer Mittelschule

fortzusetzen
«Vorname» hat sich in der Orientierungsphase nicht mit Erfolg fiir den gymnasialen Lehrgang

erproben konnen.

Klasyenlefier Sutililieiter

Kenntnisnahme der Erziechungsberechtigten
( Bitte ankreuzen !)

]:] Wir bitten um einen Termin, um iiber die weitere Schullaufbahn unseres Kindes
beraten werden zut kfnnen.

D Wir haben das Schreiben zur Kenntnis genommen — ein Beratungsgesprich
wiinschen wir zur Zeit nicht.
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Technische Universitat Dresden
Fakultat Erziehungswissenschaften
Institut flr Schulpaddagogik
Weberplatz 5

01217 Dresden

(Postanschrift: 01062)

Dr. Eva Maria Stange
Prof. Dr. Wolfgang Melzer

Tel.: 0351/ 463- 34944
Fax.: 0351/ 463- 37242

E-Mail: Wolfgang.Melzer@mailbox.tu-dresden.de
Internet: www.tu-dresden.de/erzwisg/spst

Titelfoto: Pixelquelle.de
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