Konzeption Universitatsschule
-Kurzfassung-

Die Projektgruppe der Universitatsschule
(Stand Juli 2022)

Inhalt

1. SIDSTVEISTANANIS ..ottt ettt sb ettt sb et be e b 2

2. Wie vollzieht sich Lernen und Entwicklung in der Universitatsschule?........c.ccocoveennnee. 3

3. Welchen Herausforderungen stellt sich die Schule im besonderen MalRe?...................... 6
3.1 Bildungstechnologische Strategie - DigitaliSierung ......ccccocevevereneneneneneneneneseneniens 6
3.2 MENISPraChigKEIL. ...t 7
B3 INKIUSION ettt a e ne 8
3.4 Jugendschule, Berufsorientierung und Ubergang Schule-Beruf...........cccceeeveveveenennne. 8
3.5 Feedback, Leistungsermittlung, Beurteilungen und Zeugnisse ......c.ccccevevvevenenenennne 9
3.6 Transparenz & Passgenauigkeit padagogischer Angebote........cccocevevenenenenenennenn 10
3.7 DateNSCRULZKONZEPTL ...ttt ettt 10

4, SCUIOIZANISATION ..ottt ettt et ettt e bt et e b e bensennen 11
4.1 (Zeitliche) Organisation des SChulalltags ........cocvevireniinieniennnne e 11
4.2 SCRUISTIUKLUL 1.ttt ettt ettt a e 12
4.3 Lernformate an der Universitatsschule Dresden .......c.coovevrinerneneneneenceneene 13
4.4 Wer 1€rNt an der USD7? ..ottt ettt 15
4.5 SCNUI-RAUM ..ottt ettt et ettt sb et e s benens 16

5. Forschungs- und Ausbildungsschule.........coovierinininnee e 18

LIt AUV EIZEICNIS weeeiieeeieteeee ettt et e e e e ettt et e e e s s sesesbbetteesessesaasssaeaeeeessssasssseasseeesssssnnssnens 18



1. Selbstverstandnis

Die Dresdener Universitatsschule ist als ein umfanglicher Modellversuch errichtet worden,
an der innovative Formen des Lehrens, Lernens und Zusammenlebens aller
Schuler:innen' erarbeitet, erprobt und wissenschaftlich ausgewertet werden. Die
Universitatsschule soll eine Mdéglichkeit bieten, die Schule der Zukunft zu denken und
unter wissenschaftlicher Absicherung zu erproben. Verbunden wird dies zudem direkt mit
der Lehramtsausbildung an der TU Dresden. Damit kdnnen Lehrer:innen starker auf die
neuen Herausforderungen von Schule als bisher vorbereitet werden, z.B. lernen sie

praktische Modelle des mehrsprachigen und lernzieldifferenten Unterrichts kennen.

Die Universitatsschule ist als Schulversuch eingerichtet im Sinne des Absatz 2 des §15:
~Schulversuche kdnnen auch als wissenschaftliche Forschungsvorhaben in Kooperation
mit einer Hochschule durchgefuhrt werden. Soweit dafir die Verarbeitung
personenbezogener Daten erforderlich ist, bedarf dies der schriftlichen Einwilligung aller
am Schulversuch Beteiligten, bei minderjahrigen Schulern auch der schriftlichen
Einwilligung der Eltern, gemal3 8 4 Absatz 1 Nummer 2 in Verbindung mit Absatz 3 bis 5
des Sachsischen Datenschutzgesetzes. Der Sachsische Datenschutzbeauftragte ist vor

Beginn eines solchen Schulversuchs anzuhéren®.

Ein ausfuhrliches, wissenschaftlich fundiertes, theoretisches (schul-)padagogisches
Konzept dient als Ausgangspunkt fur die fortlaufende Weiterentwicklung im
Zusammenspiel von eigener Praxis und Wissenschaft. Der Schulalltag wird durch
Lehrer:innen dieser Schule gestaltet. Die Wissenschaftleriinnen der TUD durfen die
Prozesse genau analysieren und geben die Erkenntnisse an die Schule (aber auch in die
Wissenschaft und in die Lehramtsausbildung) zurtck, bzw. entwickeln zusammen mit der
Praxis Handlungsstrategien. Trotz der engen Anbindung an eine universitare Einrichtung
soll die Schule vor allem Teil der kommunalen Bildungslandschaft sein, was eine
bildungslandschaftliche Mitgestaltung impliziert. Hierfur geht sie gezielt Kooperationen
mit unterschiedlichsten Bildungsinstitutionen der Stadt (z.B. mit der TU Dresden) ein und

mit Partner:innen aus Kommune, Gesellschaft, Freizeit, Religion und Wirtschaft.

! Alle Schuler:iinnen meint unabhangig von Differenzlinien wie Alter, Geschlecht, sozioékonomischer
Hintergrund, Behinderung, familidre Zuwanderungsgeschichte, bildungsbiographischer Kontext, People
of Color.



Die Schule in Fakten

@ Die Universitatsschule ist seit August 2022 eine Gemeinschaftsschule, in den
Jahrgangen 1-4 ist sie dreizugig, ab dem Jahrgang 5 vierzugig.

@® In der Universitatsschule kénnen Haupt-, Realschulabschluss und das Abitur
erworben werden.

@® Im Schuljahr 2022/23 lernen ca. 650 Schuler:innen vom 1.-8. Jahrgang. Im Schuljahr
2025/26 werden die ersten Schuler:innen den Realschulabschluss an der USD

erwerben und im Schuljahr 2027/28 das Abitur.

Eine Kooperation mit der Kita ist noch zu entwickeln.

Die Universitatsschule wird ermoglicht durch 815 des sachsischen Schulgesetzes.

@ Schultrager ist die Landeshauptstadt Dresden, konzeptionell beantragt und
gestaltet durch die TU Dresden.

@ Der Personalschlussel fur diese Schule gleicht dem der anderen Regelschulen in

Dresden/Sachsen.

2. Wie vollzieht sich Lernen und Entwicklung in der
Universitatsschule?

Grundlegend fur das padagogische Konzept, aber auch fur die Organisation der
Universitatsschule der TU Dresden, ist das Verstandnis von Lernen als ,die zu allen
Lebensphasen bestehende Grundtatigkeit des Menschen, die nur im Tod endet. [...]
Entsprechend vollzieht sich Lernen im Sinne der GesetzmaRigkeiten menschlicher
Entwicklung als eine spezifisch menschliche Tatigkeit unter besonderen gesellschaftlichen

Bedingungen” (Feuser 1987).

Das Lernen stellt eine erkenntnisbezogene Tatigkeit des Menschen dar. Im Zentrum der
Tatigkeit steht das Erleben seiner selbst, der anderen und der Welt (vgl. ebd. 30), denn das
Lernen ist nichts Abstraktes, ,sondern ... die beschriebene menschliche Tatigkeit, die sich
auf der fruhen Stufe im Tun mit Dingen und Personen vergegenstandlicht, sich
materialisiert (begreifen) und auf einer spateren Stufe, wenn entsprechende ‘Begriffe’
aufgebaut sind, ihren Gegenstand in Themen, Inhalten, Theorien o.a. findet, mit ihnen
denkend gehandelt werden kann, ohne dal3 nach aulBen sichtbar ein motorischer Akt

erfolgt” (vgl. ebd.).

Die Grundlage fur die Planung und Durchfuhrung des Lernens (der Projekte) an der
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Universitatsschule Dresden sind die guiltigen Lehrplane fur die Grund- und Oberschule
(2004/2009) und das Gymnasium in Sachsen. Darauf aufbauend entwickeln die Lehrkrafte
jedoch keine Stoffverteilungsplane in der Ublichen Form. Vielmehr werden fur jedes
Unterrichtsfach Lernpfade entwickelt, die die fachlichen Anforderungen in alle drei

Anforderungsniveaus (Haupt-, Realschulabschluss und Abitur) operationalisieren.

Hauptsachlich wird in der Universitatsschule in der Projektarbeit gelernt. Diese Methode

ist entsprechend der Mdglichkeiten der Schuler:innen ausdifferenziert:

® Jahrgang 1-3 ~projektorientiertes Lernen”

@® Jahrgang 4-6 ,angeleitete Projektarbeit”

@® Jahrgang 7-8 ~handlungsorientierte Projektarbeit”

@® Jahrgang 9-10 .selbststandige Projektarbeit”

@® Jahrgang 11-12 ~wissenschaftlich ausgerichtete Projektarbeit”

Je alter die Schuler:iinnen, umso starker kénnen sie das Lernen selbst steuern und

mitgestalten.
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Abbildung 2: Anteile der Selbst- und Fremdsteuerung im Rahmen der Projektarbeit (Langner, HeR & Wiechmann 2021;
Langner & Koerberi.D.)

Projektarbeit: In der Projektarbeit arbeiten die Schuler und Schulerinnen je nach Alter und
Niveaustufe an Forschungsfragen in kleinen Gruppen zusammen. Um diese Fragen
beantworten zu konnen, ermitteln die Schuler und Schulerinnen mit Hilfe
unterschiedlicher Methoden (Lesen, Protokollieren, Interview, Messen, Experimentieren,
Nachdenken...), wie sie ihre Fragen beantworten kénnen. Sie tUberlegen darUber hinaus,
welches Fach Antworten zu ihren Fragen liefert. Begleitet werden sie durch einen

Lernbegleiter/eine Lernbegleiterin in der Strukturierung ihres Arbeitens und der
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Anwendung von Methoden. Die Projektarbeit wird in Phasen gegliedert: Initiierung;
Recherche, Dokumentation, Planung; Durchfihrung und Prasentation. Auch hier haben
die Schuler in unterschiedlichen Niveaustufen anschauliches Material zur Unterstitzung
(Bsp.: Abb. 3 Checkliste). In einem Lapbook/Portfolio halten die Schiler und Schuilerinnen

alle Arbeitsergebnisse fest.

Neben Fachinhalten (bearbeitet durch Lernbausteine, siehe auch: Atelierarbeit) spielt in
dieser Arbeitsphase vor allem das Beherrschen von Methoden fur den Erkenntnisprozess
eine Rolle. Diese kdnnen je nach Fragestellung und je nach Fachperspektive different sein.
Das methodische, strukturierte Arbeiten (auch im Sinne des Lernen Lernens uber alle
Lehrplane hinweg), wird in diesem Lehr-Lernformat padagogisch begleitet und durch

Schuler und Schulerinnen verinnerlicht.

Die Projektarbeit ermoglicht einen kooperativen Lernprozess trotz differenter

Entwicklungswege.

D entscheidest dich fidr eine Die Projekdgruppe bestimmt das genaue Zielund  Dias Ergebnis wird der Schule prasentiert.
Perspakiive innerhalb sings teilt sich sinmvedl auf. Das kamplaxe Vorhaben Mit ginem rickblickenden Abschluss wird
Oberthemas und tauscht dich mit  wird Gberschaubar in fu bearbeitends Schrite das Projekd gewdndigh: was erfalgreich
andenen Uber deine |deen und unterteilt - jede, r wail, was 2 tun st war, wias nicht und was daraus ni lemen
Vorwissen aus st

_ Themen- Projekt- Progekt- Priiseniation
Initkienang findung & duercls- & Reflexion

Recherche plammg fithrung

Innertalb deines gewahlten Peripaklive Schntt fur Schittwind der Plan in die Praxis
beginnst du mit der ersten Rechesche und umgesetzt, Durch Reflexion wird Oberprift, ob
erkundest das Thema. Mit anderen alle auf dem richtigen Weg sind. Das Ergebnis
Projektgruppenmitgliedem stellst du einen nimm{ Gestalt an

Projestantrag.

Abbildung 3: Phasen der Projektarbeit (Langner, Hel3 & Wiechmann 2021; Langner & Koerber i.D.)



3. Welchen Herausforderungen stellt sich die Schule im
besonderen MalR3e?

Im Folgenden werden einzelne Aspekte aufgegriffen, die Darstellungen haben keinen

Anspruch auf Vollstandigkeit.

3.1 Bildungstechnologische Strategie - Digitalisierung

Das Digitale ist in der Universitatsgemeinschaftsschule Dresden ein Medium fur Lehr-
Lernprozesse, aber auch und vor allem unterstitzendes Element fUr die gesamte
Schulorganisation. Das Ziel ist, dass Schule sich ausgehend von den
Entwicklungsprozessen jedes einzelnen Schulers/jeder einzelnen Schulerin aus
organisiert. Um dies vollziehen zu konnen, braucht es eine Vielzahl von Daten uUber den
Lern- und Entwicklungsprozess der Schuler und Schulerinnen. Idealerweise werden diese
Daten erzeugt durch alle Akteure, die an dem Lernprozess beteiligt sind, d.h. Schaler und
Schulerinnen und Lehrer und Lehrerinnen. Im besten Fall mussen die Daten fur die
Schulorganisation nicht zusatzlich erzeugt werden, sondern sind Teil eines
Planungsprozesses. Die Datenverwaltung  Ubernimmt  eine Lern-  und
Schulmanagementsoftware, die im Schulversuch kontinuierlich angepasst und
weiterentwickelt wird. Sowohl die individuellen Lernwege auf der Basis der Lernpfade
werden digital gepflegt, als auch die Projektarbeit erfolgt ab dem Jahrgang 4 systematisch

digital gestutzt.

Die Dokumentation der individuellen Lernwege in den Lernpfaden stellt die Basis fur die
halbjahrlichen Entwicklungsberichte fur jeden einzelnen Schiler/jede einzelne Schilerin
dar. Sie werden automatisiert erzeugt und dienen als Grundlage, um Notenzeugnisse zu

erstellen.

Nicht nur der individuelle Lernprozess wird dokumentiert und damit rekonstruierbar,
sondern auch die bearbeiteten Lehrplaninhalte und die Einhaltung der Stundentafel
(adaquat der Kursbelegung in der 11/12) fir jeden einzelnen Schiler/jede einzelne
Schulerin. Dies erfolgt, indem die Schuler und Schulerinnen sich in der Projektarbeit
einloggen und die damit verbundenen vorher bestimmten Fachanteile festgehalten und
dokumentiert werden. Auf diesem Weg kann die Stundentafel/Kursbelegung fur jeden

einzelnen Schuler/ Schulerin aufgezeigt werden.
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Uber die Software erhalten die Schiiler und Schiilerinnen den digitalen Zugang zu den
Lernbausteinen - den Fachinhalten - und darUber geben sie diese auch wieder an die
Lehrperson zuruck, die wiederum eine Einschatzung in Form eines Feedbacks an die
Schuler und Schulerinnen geben. Die erreichten Leistungen werden mit Hilfe des
Lernpfades dokumentiert, auf diesem Wege wird der individuelle Lernweg

fortgeschrieben.

Die Projektplanung erfolgt ab Jahrgang 4 immer starker digital gestutzt. Die durch die
Schuler und Schilerinnen eingegebenen Daten sind der Ausgangspunkt der individuellen

Stundenplanung.

Die Software wird zudem durch aktive Mitwirkung des Schulers/der Schulerin fur das An-
und Abwesenheitsmanagement des Schultags als auch flir einzelne Lerneinheiten
verwendet. Die Schuler und Schuilerinnen melden sich durch einen Scan ihres Chips an
und ab, das System dokumentiert dieses An- und Abmelden und bildet es in der
webbasierten Software bzw. App fur Schuler und Schilerinnen, Eltern und
Lernbegleiter/Lernbegleiterinnen ab. Mit dieser Dokumentation wird die Erfullung einer

der Grundfunktionen - der kustodialen Funktion - fur die Schuladministration vereinfacht.

Ebenfalls stark vereinfacht ist das Einwilligungsprozedere der Eltern in unterschiedlichste
schulorganisatorisch  notwendige Dokumente. Dies erfolgt digital Uber ein

Einwilligungsmanagement.

Die Kommunikation zwischen Elternhaus und Schule erfolgt Gber Nachrichten - dhnlich

einer E-Mail - innerhalb der Software.

3.2 Mehrsprachigkeit

Far die Universitatsschule werden Lehr-Lernsettings entwickelt, in denen Schuler:innen
verschiedene Sprachen sprechen und mit ihnen lernen konnen. Diese Kommunikation
wird als Teil des schulischen Kernanliegens, d.h. des Lernens, verstanden und erfahren.
Mehrsprachige Lehr-Lernarrangements, die die Bildungssprache der Schuler:iinnen
fordern sollen, sind als solche zu begreifen, die sich selbst permanent in Entwicklung
befinden. Mehrsprachigkeit dient der Starkung der plurikulturellen Identitat und der

Selbstwertgeftihle der Schuler:innen.



Der Erwerb der Bildungssprache Deutsch bei Schuleriinnen mit nicht deutscher
Muttersprache wird in der Universitatsschule durch mehrsprachige
Unterrichtsmaterialien vereinfacht. Damit wirkt sich das Nichtbeherrschen der

Bildungssprache Deutsch nicht zum Nachteil aus.

3.3 Inklusion

Die Universitatsschule ist eine Schule fur alle. Sie ist offen fur alle Kinder und Jugendliche.
Als solche wird die Schule individualisierte Lernwege (keinen individuellen) ermdglichen
und jeden Schuler/jede Schulerin nach seinen/ihren Moglichkeiten unterstitzen. Das Ziel
der Schule ist nicht, dass jeder fur sich lernt, sondern dass miteinander gelebt und gelernt
wird, wobei die unterschiedlichen Lernausgangslagen und Lebensbedingungen vor dem
Hintergrund eines ganzheitlichen Verstandnisses von Lernen und Entwicklung beachtet

werden.

Inklusion ist ein menschenrechtliches Prinzip, welches sich auf alle Lebensbereiche und
Altersstufen bezieht. Deutschland hat die UN-BRK 2009 ratifiziert. Dadurch sind alle
Bundeslander verpflichtet, die Idee der Inklusion - und somit das gemeinsame Lernen
aller Kinder und Jugendlichen - auch in Schule umzusetzen. Gute Losungen fur die
Umsetzung von Inklusion, die auf Kosten keines Kindes gehen, sind noch rar. An dieser
Stelle steht das Schulsystem vor einem Entwicklungsauftrag, dem sich die

Universitatsschule annehmen mochte.

Dabei wird zentral sein, dass jede:r Schuler:in als Individuum wahrgenommen wird und
sein/ihr Besuch an der Schule die Selbstbestimmung und volle wirksame Teilhabe an allen
(Bildungs-)prozessen zum Ziel hat. Eine Teilhabe von allen kann nur in einer auf

demokratischen Prinzipien basierenden Schulgemeinschaft etabliert werden.

3.4 Jugendschule, Berufsorientierung und Ubergang Schule-Beruf

FuBend auf entwicklungspsychologischen Erkenntnissen zur Adoleszenz und in
Anlehnung an reformpadagogisch inspirierte Konzepte und Programme (z.B. Maria
Montessori oder John Dewey) werden die Schiler und Schualerinnen der
Universitatsgemeinschaftsschule Dresden ab Klasse 7 eine ,Jugendschule” oder ,soziale
Erfahrungsschule” (Montessori 1979) durchlaufen. Grundidee der Jugendschule ist es,
Jugendliche vor Herausforderungen mit Ernstcharakter zu stellen und sie bei der

Bewaltigung dieser Herausforderungen zu begleiten. Dabei sollen naturnahe und
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berufsnahe Erfahrungsraume erschlossen und genutzt werden, diese sind mit

curricularen Inhalten verbunden.

Die Jugendschule wird ab dem Jahrgang 9 in eine Berufs- und Studienorientierung
Ubergeben. Das Ziel sind berufs- und studienorientierte Projekte, die in Praktika

eingebettet sind.

3.5 Feedback, Leistungsermittlung, Beurteilungen und Zeugnisse

Die Universitatsschule entwickelt und verwirklicht ein Konzept, um alternative Formen der
schulischen  Leistungsmessung, Leistungsbewertung und Leistungsriuckmeldung
umzusetzen. Dabei sind zwei Bereiche zu berucksichtigen: erstens Lernruckmeldungen im
schulischen Alltag und zweitens die Anschlussfahigkeit an das Regelschulsystem bei

Schulwechsel bzw. Schulabschluss.

Die Feedbackkultur der Universitatsschule verfolgt das Ziel, individuelle
Entwicklungsprozesse zu dokumentieren und diese rickzumelden. Die Dokumentation
bezieht sich auf die individuellen Lernentwicklungen in verschiedenen Lernbereichen

(fachlich, sozial, Uberfachlich...).

Zur Leistungsbewertung stehen unterschiedliche Methoden zur Verfugung, die je nach
Alter, Zeitpunkt, aber auch zu Uberprufenden Inhalt variiert eingesetzt werden kénnen.
Die Leistungsbewertung kann mit Hilfe von Kompetenzrastern erfolgen. Diese sind fur alle
Beteiligten - Lernende, Eltern sowie Padagog:innen (in unterschiedlichem Umfang) - ein
Instrument zur Reflexion, Anregung und Hilfestellung. Die Berichte haben keine
Selektionsfunktion und dienen deshalb nicht der Auslese von Schuiler:innen in bestimmte
Lerngruppen. Durch eine ,Mitzeichnung” von Lernergebnissen werden ein verstehender
Zugang zu den Schuler:iinnen und der Weg von einer Ergebnisfixierung zu einer Prozess-
und Ergebnisorientierung im Lern- und Entwicklungsprozess des Schulers/ der Schilerin

maoglich.
Die Universitatsschule beteiligt sich an den Schulleistungsteststudien (z.B. PISA).

Die Anschlussfahigkeit an das Regelschulsystem wird gewahrleistet. Auf Basis der
prozessorientierten Bewertung - sie ist verbunden mit kontinuierlichen Berichten und
einer durchgangigen Dokumentation der Lernergebnisse und des Lernprozesses - werden

Leistungsrickmeldungen auch mit Noten ausgedruckt. Notenzeugnisse werden ab der 9.
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Jahrgangsstufe erstellt.

3.6 Transparenz & Passgenauigkeit padagogischer Angebote

Far die Umsetzung individueller Entwicklungswege wurden neue Instrumente entwickelt
beispielsweise die Lernpfade, mit Ihnen wird der Lernweg jedes einzelnen Schulers/ jeder

einzelnen Schulerin dokumentiert.

Die Lernpfade bestehen immer fur die Jahrgange einer Stufe, also der 1-3 als Primarstufe,
der 4-6 als Mittelstufe und der 7-10 als Oberstufe, und schlieBen mit der Sekundarstufe 2
fur die 11-12 ab. Die Schiuler und Schilerinnen nehmen ihre dokumentierte

Lernentwicklung - ihren Lernweg - immer von einer zur nachsten Stufe mit.

Die Lernpfade ermdglichen es, die Lernfortschritte - den individuellen Lernweg - auf einen
Blick nachzuvollziehen. Um den Lernprozess inhaltlich besser zu bestimmen, werden die
von den Schulern und Schulerinnen erzeugten Lernprodukte sinnvoll mit den einzelnen
Lernpfadknoten verknUpft. Andererseits legen die Schuler und Schulerinnen ihre
Materialien in einem Logbuch (analoge Form) und ab dem Jahrgang 4 systematisch auch
digital in einem eigenen e-Portfolio ab. Mit dieser Ablage dokumentieren sie Gelerntes und
kénnen auch Gelerntes strukturieren, denn sie bestimmen, in welcher Struktur das

Material abgelegt wird.

3.7 Datenschutzkonzept

Aufgrund der Forschung und der bildungstechnologischen Strategie der
Universitatsschule sind zwei Datenschutzkonzepte notwendig: eines fur die Forschung
und das andere fur die Schule an sich. Besonderes Anliegen des Datenschutzkonzeptes
der Schule ist es, die Schuler:innen/Eltern und Beschaftigten sowie sonstige Personen,

deren Daten verarbeitet werden, angemessen zu schutzen.

Gerade im Bereich der Bildung bedarf es eines besonderen Schutzes der freien Entfaltung
der Personlichkeit. Dazu gehort auch das Recht auf informationelle Selbstbestimmung,
d.h. das Recht einer jeden Person, grundsatzlich selbst Uber die Preisgabe und
Verwendung ihrer personlichen Daten zu bestimmen. Da im Bereich der Schule die
Betroffenen zu einem Grof3teil minderjahrig sind, ist auf die Gestaltung der

Einwilligungserklarungen ein besonderes Augenmerk zu richten. Das Datenschutzkonzept
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fur die Schule beschreibt die allgemeinen Ziele, Strategien und Organisationsstrukturen
zur Umsetzung datenschutz- und datensicherheitsrechtlicher Anforderungen. Hierbei
werden die verschiedenen gesetzlichen Grundlagen berucksichtigt und umgesetzt. Das
Konzept bezieht sich im Besonderen auf die nach dem Datenschutzrecht geschitzten
personenbezogenen Daten. Die technischen und organisatorischen MalBnahmen werden
jedoch daruber hinaus grundsatzlich fur alle - sowohl automatisierten als auch nicht

automatisierten - verarbeiteten Daten umgesetzt.

4. Schulorganisation

4.1 (Zeitliche) Organisation des Schulalltags

Die Universitatsgemeinschaftsschule Dresden entwickelt und erprobt zeitliche
Organisationsformen entsprechend ihrer padagogischen Konzeption. Die im Folgenden
dargestellten Modelle stellen den aktuellen Entwicklungsstand dar. Die Stundentafel
werden erfullt, mussen aber entsprechend des Schulversuches nur im Hinblick auf das

gesamte Schuljahr erfullt werden und nicht bezogen auf eine Schulwoche.

Die Universitatsschule ermdglicht das Lernen Uber den ganzen Tag verteilt, abhangig von

den zur Verfugung stehenden Ressourcen fur einen gebundenen Ganztag .
Der schematische Zeitplan wird nach Jahrgangen differenziert.

Legende: EA = Einzelarbeit; SG = Stammgruppenzeit; GA = Gruppenarbeit, zudem werden

die damit absolvierten Unterrichtseinheiten (UE = 45min) abgebildet.

Zeit Setting Inhalt Sozialform
7:00-9:30 Ankommen/ Orientierungsphase Zielforrulierung/ Beginn der  EA

Freie Wahl der Arbeit individuellen Arbeitszeit an

inkl. Frizhstick (2UE) Meilensteinen

Arbeit an Bausteinen/ Material EA

9:30-10:30 Morgenkreis und Bewegungspause (0,66UE) sG

10:30 -11:30 Arbeit in Projektperspektiven GASEA
inkl. Dokumentation (1,33UE)

11:30-13:00 Mittagessen und Bewegungspause 5G

13:00-14:00 Arbeit in Themenraumen beginnend mit Praktisches Tun GA

Lesezeit im SG-Raum (1,23UE)

Am Tage kénnen ca. 5,22 UE absolviert werden, daraus resultiert fiir eine Woche fur
den Schuler/ die Schalerin max. 5*5,22 = 26,1 UE
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Abbildung 4: Aktuelle Zeitstruktur fur Jahrgang 1-3

Zeit Setting Inhalt Sozialform
7:00-8:00 Ankommen/ Orientierungsphase Zielformulierung/ Beginn der  EA
8:00-9:30 Ateliersarbeit/ Freie Arbeit (2 UE) individuellen Arbeitszeit an

Meilensteinen
Arbeit an Lernbausteinen EA

9:30-10:00  Gesprachskreis/Fremdsprachekreis und Bewegungspause/Frahstick  (0,33UE)  5G

10:00 - Projektarbeit Fachinhalte GA/EA
12:30 (3,33 UE)

12:20-13:30 Mittagessen und Bewegungspause 5G
13:30-15:00  Arbeit in Werkstatten/ Freie Arbeit (2UE) Arbeit an Lernbausteinen GAS EA

/ Praktisches Tun im Kontext
von Fachinhalten

Am Tage kdnnen 7,66 UE absolviert werden, daraus resultiert flr eine Woche flr den
Schiller/ die Schillerin max. 5*7,66 = 38,40 UE

Abbildung 5: Mégliche Zeitstruktur ab dem 7.-10. Jahrgang

lahresrhythmus

Die Schule weicht vom Jahresrhythmus ab, denn sie ermoglicht Schuler:innen flexible
Zeiten der Beurlaubung. Es gibt keine klassischen Ferien, sondern Urlaubstage, aber auch

Schlielstage/wochen. Dieses System befindet sich noch im Aufbau.

4.2 Schulstruktur

Ein Haus mit ca. 1000 Schuler:innen ist grol3, deswegen muss die Schule in kleinere
Sozialformen unterteilt werden. Die Universitatsschule entwickelt und erprobt
unterschiedliche Lerngruppenkonstellationen fur unterschiedliche individuelle und

gemeinschaftliche Lernsituationen.

Stammgruppen: Innerhalb einer Stufe bilden ca. 25 Schuler und Schilerinnen eine soziale

Einheit (diese ist raumlich in der Schule auch erkennbar) - die Stammgruppe. In der Regel
befinden sich die Schiler und Schulerinnen jeweils fur einen Zeitraum von 3 Schuljahren
in derselben Stammgruppe. In der Stammgruppe finden Versammlungen und
Abstimmungsprozesse geleitet durch den/die Stammgruppenleiter und -leiterin statt. Drei
bis vier Stammgruppen einer Jahrgangsstufe bilden wiederum eine Stammgruppen-

Familie. Uber diese Grundstruktur wird das Lehrerkollegium vorstrukturiert.

Die Schuler und Schulerinnen bilden ab dem Jahrgang 4 neue Stammgruppen und lernen

stammgruppenubergreifend in kleinen Projektgruppen von max. funf Schialern und
12



Schulerinnen zusammen. Die Zusammensetzung der Lerngruppe kann nach Interesse der
Schuler:iinnen aber auch nach lernbeglnstigenden Faktoren (z.B. sind dann die

Lehrer:innen an der Gruppenbildung beteiligt), erfolgen.

Die Schuler und Schulerinnen in den Projektgruppen kénnen den unterschiedlichsten
Jahrgangen nach der Primarstufe angehoren, wobei in der Regel die Projektgruppen den
Stufenstrukturen entsprechen: Grundstufe 1.-3. Jahrgang; Mittelstufe 4.-6. Jahrgang;

Oberstufe 7.-10. Jahrgang und Sekundarstufe 11./12. Jahrgang.

Jeder Schuler/ jede Schulerin hat einen Coach/eine Coachin. Diese fuhrt die Bilanz- und
Zielvereinbarungen mit den Schulern und Schulerinnen durch und kennt den Lernweg des

Schulers/der Schulerin im Detail. Er/sie betreut ca. 15 Schiler und Schulerinnen als Coach.

4.3 Lernformate an der Universitatsschule Dresden

In der Universitatsgemeinschaftsschule wird zwischen folgenden Lehr-Lernformaten

differenziert:

Ankommen: In dieser Zeit bestimmen Schuler und Schulerinnen die Lerninhalte und die
Lernstruktur ihres Tages. Die Schuler und Schulerinnen planen, welche Lernbausteine in
welchem Lernformat bearbeitet werden, welche Unterstitzung sie durch Fachlehrer und
Fachlehrerinnen brauchen (dies entspricht dem Kompetenzbereich Lernen lernen -
Bestandteil aller Lehrplane). Fur die Planung in dieser Phase nutzen die Schuler und
Schulerinnen zum einen das Logbuch (analoge Form, siehe Abb. 6) wie auch die

entsprechenden Planungsfenster in der Software der Schule.

Diese Woche - mein Zeitplan

Wochs vom 00.01.2002 = D7.01 2022

Abbildung 6: Logbuch (Jahrgang 1-3)
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Fur die Arbeit in den Ateliers wurden Facher zu Arbeitsfeldern zusammengefasst

@® dem sprachlich-literarisch-kunstlerischen Aufgabenfeld: Deutsch, Musik, Kunst,
Englisch, Spanisch.

@® dem gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld: Geschichte, Geographie,
Gemeinschaftskunde, Ethik/Religion

@® dem mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgabenfeld:

Mathematik, Physik, Biologie, Chemie, Informatik, T/C, WTH.

Das Atelier wird von einem entsprechenden Fachlehrer betreut, und es stehen nicht nur
die Lernbausteine, sondern auch notwendiges Material zur Bearbeitung ausgewahlter
Bausteine zur Verfugung (z.B. Chemikalien, Musikinstrumente oder auch Malutensilien).
Den Schulern und Schulerinnen steht in dieser Zeit eine Lernbegleiterin/ein Lernbegleiter
far fachliche Beratungen zur Seite. Es kdnnen Fragen erortert und Hilfen gegeben werden.
Daruber hinaus kann der Fachlehrer/die Fachlehrerin diese Phase fur fachliche Impulse
und Inputs nutzen in unterschiedlicher Form: Lernbausteine kénnen eingefuhrt werden
oder Experimente durchgefihrt werden. In der Phase der Atelierarbeit erfolgen zudem
Ergebnissicherung, u.a. in Form eines Tests nach Beendigung eines Lernbausteines. In
diese Form des Lernens (Atelierarbeit) kdnnen sich Schuler und Schulerinnen sowohl
eigenverantwortlich einbuchen als auch durch Lernbegleiter/Lernbegleiterinnen oder

Fachlehrer/ Fachlehrerinnen aktiv eingebucht werden.

Morgenkreis/Gesprachskreis: Der Morgenkreis ist ein zentraler Auftakt far den

gemeinsamen Tag, nachdem die Schuler und Schulerinnen ihren Tag geplant und erste
Lerninhalte bearbeitet haben. Das gemeinsame Sprechen hat im Wochenverlauf
wechselnde Schwerpunkte. Die Inhalte werden den Niveaustufen der Jahrgange
angepasst. Es gibt einen News-Tag, der sich auf tagesaktuelle, den Medien enthommene
Inhalte bezieht, einen Englischsprachigen Morgenkreis (Lieder, Geschichte, Witze), einen
Erzahltag, einen Jahreszeiten- (Tiere im Winter)/Feste- (Geburtstage) / Rituale- (Brauche
der Region) Morgenkreis und Bewegungs-/Spiele-Morgenkreis in allen Jahrgangen. Die
Lernbegleiter und Lernbegleiterinnen bereiten dafur unterschiedliche Inhalte und Medien
auf und kommen diesbezuglich mit den Schulern und Schulerinnen ins Gesprach. In den
Jahrgangsstufen 1-3 bearbeitet der Morgenkreis vor allem Themen des Sachunterrichts

und dient der Etablierung von Ritualen und Regeln.
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Ab dem Jahrgang 4 befindet er sich im Ubergang zum Gespréchskreis, d.h. es werden
starker auch Elemente der Reflexion eingebunden. Gesprachs-/Morgenkreise kdnnen
sowohl von Schilern wund Schulerinnen als auch von Lernbegleitern und

Lernbegleiterinnen geleitet werden.

Freie Arbeit: Die Freie Arbeit stellt die Zeit dar, in der Lernbausteine selbststandig
weiterbearbeitet oder Fragestellung und Themen aus der Projektarbeit vertieft oder
abgeschlossen werden kdonnen. Am Ende der Freien Arbeit steht die Reflexion des
Lerntages. Sie entspricht u.a. dem ,Kennen des eigenen Lern- und Leistungsverhaltens”
(Ethik - WB2, GYM KL.5). Diese Zeit wird durch Lernbegleiter und Lernbegleiterinnen

beaufsichtigt. Es steht aber nicht jeder Fachlehrer in dieser Zeit zur Verfugung.

Werkstattarbeit/Kurs: Die Fremdsprachen und Sport werden in einer festen Gruppe

vollzogen, welche maximal einmal pro Woche in dieser Form stattfindet. So bestehen
Sportkurse zur allgemeinen Fitness und Koordination wie auch spezifisch z.B. das
Beherrschen von Mannschaftsspielen (Basketballkurs etc.). Exemplarisch fur die
Vermittlung einer Fremdsprache im Kurs steht Spanisch im 7. Jahrgang. Der Kurs startet
mit einer Gesprachsrunde (entspricht Spanisch LB 2 - Linguistische Grundlagen -
Beherrschen der phonetischen Grundlagen, z.B. Beherrschen einfacher Strukturen des
Bejahens und Verneinens), im Anschluss findet die differenzierte Arbeit an Lernbausteinen

zu unterschiedlichen Themenfeldern statt (Spanisch - LB 2 Texte und Themenbereich).

Diese unterschiedlichen, fur alle innerhalb einer Jahrgangsstufe vereinheitlichten Formate
sichern ein methodisch und auch inhaltlich fachlich begleitetes Lernen ab. Sie ermdglichen
es, die Schuler und Schulerinnen individuell in der selbststandigen Entwicklung ihres
Lernens zu begleiten und zugleich die Vermittlung und damit den Erwerb von Fachinhalten

abzusichern.

In der Universitatsgemeinschaftsschule Dresden gibt es keine Hausaufgaben.

4.4 Wer lernt an der USD?

Es findet ein Auswahlverfahren statt. Dafur gibt es mehrere Grinde:

@ Eine solche Auswahl bei mehr Bewerbern als freien Platzen soll Chancengleichheit
absichern: Wir mdchten allen Kindern und Jugendlichen die Chance geben, auf

diese Schule zu gehen. Der Mal3stab fur die Realisierung der Chancengleichheit ist
15



die Verteilung der Merkmale ,Geschlecht - Muttersprache - Behinderung” und
soziale Lage der Familien in der Dresdner Bevolkerung. Die angenommenen
Prozentzahlen basieren auf statistischen Auswertungen des Mikrozensus und der

KMK bezogen auf Sachsen (vgl. die Angaben zur Demographie der Schule).

@ Das Konzept ist fur eine heterogene Schulerschaft formuliert und wird daher dann
auch am erfolgreichsten umgesetzt werden kénnen und jedem Schler/ jeder
Schulerin einen optimalen Entwicklungsweg ermdéglichen kénnen.

@® Zudem handelt es sich um einen Modellversuch, von dem aus Erkenntnisse und
Entwickeltes in andere Schulen in Dresden und in Sachsen getragen werden soll.
Damit ein Transfer - eine Uberfuhrung von Erkenntnissen und entwickelten Lehr/
Lernmaterialien - fUr eine Vielzahl von Schulen méglich ist, braucht es eine Schule,
die den Durchschnitt Dresdner (sachsischer) Schulen darstellt und sich nicht durch
eine besondere Schulerschaft abhebt.

@® Die Universitatsschule ist zudem eine Forschungseinrichtung, die die
Lernentwicklung von Schuler:innen unter den heutigen Bedingungen, d.h. auch
dem Lernen mit digitalen Medien, untersuchen will. Wenn die
Forschungsergebnisse belastbar und damit auch fur die Anwendung in einer
breiteren padagogischen Praxis aussagefahig sein sollen, braucht es eine

Zusammensetzung der Schulerschaft, die der sachsischen Bevélkerung entspricht.

4.5 Schul-Raum

Die Raumnutzung des Schulgebdudes und die Planung von Schulraum richten sich an drei

Aspekten aus:

° Raum als Dritter Padagoge (ermdoglicht partielle Lehrerunabhangigkeit)
° Sicherheit und Orientierung fur Schuler und Schulerinnen
° Flexible Raumnutzung

Daraus abgeleitet kann fur die Raumstrukturen festgehalten werden, dass sie

entsprechend der Jahrgangsstufen standardisiert sind.

Abbildung 7: Einblicke in die Lernateliers in der Grundstufe (Jahrgange 1-3)
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https://tu-dresden.de/gsw/ressourcen/dateien/universitaetsschule/Demographie_US_2021_22.pdf?lang=de

Entsprechend der konzeptionellen Grundlagen stellt die Schule fur die Lehrer und
Lehrerinnen einen Arbeits- und Lebensraum dar. Um der Vielzahl unterschiedlicher
Formen an ,begleiteten (Lehr-)Lern-Arrangements” gerecht zu werden, bedarf es eines
Raumkonzeptes, das den zeitlichen und organisatorischen Bedarfen gerecht wird sowie
unterschiedliche Lernsettings ermdglicht. Es stehen verschiedene Arbeits- und
Lebensrdume bereit, um wahrend eines Schultages Arbeits- und Erholungsphasen,
gemeinschaftliches und individuelles Lernen und Lehren, Begegnung mit Anderen, aber
auch Ruckzug sowie Offenheit genauso wie Vertraulichkeit zu ermdglichen. Die folgenden

Ausfiihrungen sollen die Uberlegungen illustrieren.

Um den vielfaltigen familiaren und hauslichen Gegebenheiten der Mitglieder der
Schulgemeinschaft Rechnung zu tragen, kann das Schulgebaude auch jenseits der Kernzeit
geoffnet sein. In Ruheinseln ,kommen die Lernenden an” und stimmen sich auf den
Schultag ein, nutzen sie fur ihre individuelle Lernzeit in Form von Unterrichtsvor- und
Nachbereitung genauso wie fur eine stille Frei-Zeit. In Begegnungsraumen treffen sich die
Schuler zwanglos, es kann gespielt und geplaudert werden. Dieser Zeitkorridor erlaubt
den Lehrenden die Unterrichtsvor- und -nachbereitung in Fachraumen und an ihrem
personlichen Arbeitsplatz. Ebenso werden hier Beratungsgesprache mit Kollegen und
Kolleginnen und, jenseits der Sprechzeiten, auch mit Eltern moglich. Hierfur steht ein

Beratungsraum bereit, der Diskretion und Ruckzug erlaubt.

Soll die Universitatsgemeinschaftsschule Dresden ein offenes Lernhaus sein, das, neben
den Phasen konzentrierten Lernens und Lehrens, auch Méglichkeiten des Ruckzuges und
der Erholung bietet, so sind auch hierfur Rdume zu schaffen. Neben den Stammgruppen-
und Fachraumen ist ein Arbeiten im Silenciumraum (mit angegliederter Bibliothek) und
Kleingruppenrdumen (fur Forderunterricht, individuelles Nachlernen, individuelle
Gesprache) moglich. Die Labore und Werkstatten gewahrleisten neben dem Lernen in der
Gruppe auch ein individuelles und zeitlich ausgedehntes Arbeiten. So werden
projektbezogene Arbeitsplatze fur Einzelschiler und Einzelschilerinnen und Kleingruppen
eingerichtet. Es wird schulorganisatorisch ermdglicht, dass die Nutzung jenseits des
Fachunterrichts, einerseits in den freien Lernzeiten der Schiler und Schulerinnen und
andererseits fur die Lehrkrafte, selbstverstandlich wird. Es gibt keine geschlossenen
Sammlungsraume; die naturwissenschaftlichen Sammlungen sind Bestandteil der

Unterrichtsraume und somit fur alle nutzbar. Das schliel3t jedoch aus, dass sich in den
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naturwissenschaftlichen Sammlungen die persdnlichen Arbeitsplatze der Fachlehrer und
Fachlehrerinnen befinden kdnnen. Fur Gruppenarbeiten stehen Seminarrdume zur
Verfugung, welche ebenso von allen Mitgliedern der Schulgemeinschaft genutzt werden.
Die Konzentration in Situationen der Leistungsmessung oder in Prufungszeiten wird im
Klausurraum erleichtert. Dieser kann ebenso fur Konferenzen und Fortbildungen genutzt

werden.

5. Forschungs- und Ausbildungsschule

Die Universitatsschule wurde konzipiert von Wissenschaftler:innen der TU Dresden. Diese
gestalten die weitere Entwicklung der Schule zusammen mit den Lehrer:innen der Schule,

wie aber auch den Eltern und Schuler:innen.

Die Universitatsschule gibt der Forschung daruber hinaus die Mdglichkeit, das Lernen Uber
die gesamte Schulzeit zu begleiten und zu erforschen. Dies ist in der Bildungsforschung in

dieser Form ansonsten kaum maglich.

Mit der Forschung von Erziehungswissenschaftler:innen eng verbunden ist die Begleitung
von kunftigen Lehrer:iinnen. Die Erkenntnisse aus der Schule flieBen nicht nur die
Lehrer:iinnenbildung mit ein, vielmehr sind die Studierenden aktiv sowohl an der

Forschung als auch der Entwicklung von Lernbausteinen oder Lernpfaden beteiligt.
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